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المجلد الثالث 


العلوم التربوية (1) 


(11915م) 


عمادة شؤ ون المكتبات 


يجلة جامعة الملك سعود دورية تنثرها عمادة شؤون المكتبات بجامعة 
الملك سعود, وهي تيدف إلى إناحة الفرصة للباحثين لنشر نتائج 
أبحائهم . تنظر هيئة التحرير من خلال هيئات التحرير الفرعية ‏ في 
نشر مواد في جميع فروع المعرفة. تقدم البحوث الاصلية ‏ التي لم يسبق 
نشرها ‏ بالإنجليزية أو بالعربية؛ وفي حالة القبول يجب ألا تنشر المادة في 
أي دورية أخرى دون إذن كتابي من رئيس هيئة التحرير. 
تنقسم المواد التي تقبلها المجلة للنشر إلى الأنواع الآنية : 
١‏ بحث: ويشتمل على عمل المؤلف في تحال تخصصه. ويجب أن 
يمتوي على إضافة للمعرفة في مجاله . 
"١‏ مقالة استعراضية : وتشتمل على عرض نقدي لبحوث سبق إجراؤها 
في مجال معين أو أجريت في خلال فترة زمنية محددة . 
7 بحث ختصر 
4- المثير (منتدى)  :‏ خطابات إلى المحرر. ‏ ملاحظات وردود. - نتائج 
أولية . 
6ه نقد الكتب 


تعلييات عامة 

- تقديم المواد: يقدم الاصل مطبوعا على الآلة الكاتبة ‏ ومعه 
نسختان ‏ على مسافتين وعلى وجه واحد من ورق مقاس لم 
(91“/, 784 سم). ويجب أن ترقم الصفحات ترقيها متسلسلا 
بها في ذلك الجداول والأشكال. تقدم الجداول والصور 
واللوحات وقائمة المراجع على صحفات مستقلة مغ تحديد 
أماكن ظهورها في المتن. 
الملخصات: يرفق ملخصان بالعربية والإنجليزية للبحوث 
والمقالات الاستعراضية والبحوث المختصرة على ألا يزيد عدد 
كليات كل منهها على 7٠٠‏ كلمة 
الجداول والمواد التوضيحية: يجب أن تكون الجداول 
والرسومات واللوحات مناسبة لمساحة الصف في صفحة المجلة 
ل اميل سم)ء ويتم إعداد الأشكال بالجبر الصيني 
الاسود على ورق كلك, ولا تقبل صور الأشكال عوضا عن 
الأصول. كها يجب أن تكون الخطوط واضحة ومحددة ومتتظمة 
في كثافة ا حبر ويتناسب سمكها مع حجم الرسم. ويراعى أن م 
2 الصور الظلية - الملونة أو غم الملويً مطبوعة على ورق 


5 يجب استخدام اختصارات عناوين الدوريات 
العلمية كيا هو وارد في عناهمعءك5 غه أونآ لاءولقا ع15. 
5م5001 تستخدم الاختصارات المقننة دولير بدلا من كتابة 


0 ا دم كمه سم ملء يجم. 


كجمء ق74.. 
6 المراجع : بمنقة :عامة يشار إلى المراجع بداخل المتن بالأرقام 
1 تدم الواجع جمبعها تحت عنوا المراجع 
في نباية المادة بالطريقة المتبعة في أسلوب” 'شللا": 
|) يشار إلى الدوريات في المتن بأرقام داخخل أقواس مربعة عل 
مستوى السطر. أما في قائمة المراجع فيبدأ المرجع بذكر 


قواعد النشر 


بحلة جامعة الملك سعود 


رقمه داخل قوسين مربعين فاسم عائلة المؤلف ثم الأسماء 
الأولى أو اختصاراتها فعشوان البحث (بين علامتي 
تنصيص) فاسم الدورية (تمته خط) فرقم المجلد. فرقم 
العدد فسنة النشر (بين قوسين) ثم أرقام الصفحات ‏ 
رزق» إبراهيم أحمد. «مصادر وأنياط الاتصال المعرقي 
الزراعي لزراع منطقة القصيم بالمملكة العربية 
السعودية . » جلة كلية الزراعة, جامعة ا ملك سعود. 
مقاع؟ (لاحقام) #ك لالا. 
ب) يشار إلى الكتب في المتن داخل قوسين مربعين مع ذكر 
الصفحات, مثال ذلك [4. ص١ .]١‏ 
أما في قائمة المراجع فيكتب رقم المرجع داخل قوسين مربعين 
متبوعا باسم عائلة المؤلف ثم الأسسماء الأولى أو اختصاراتها 
فعنوان الكتاب (تحته خط) فمكان النثر ثم الناشر فسنة 
النشر. 
مثال : 


مثال: 


الخالدي. حمود عبدالحميد . قواعد نظام ا حكم في 
الإشلام . الكويت: دار البحوث العلمية. ٠198م.‏ 
عندما ترد في المتن إشارة إلى مرج سبق ذكره يستتخدم رقم 
ا مرجع السابق ذكره (نفسه) مع ذ رقام الصفحات المعنية بين 
قوسين مريعين على مستوى السطر. 
يجب مراعاة عدم استخدام الاختصارات مثل: المرجع 
تنقسة. ا مرجع السابق . إلخ. 
الحواشي: تستخدم لتزويد القارىء بمعلومات توضيحية . 
يشار إلى التعليق في المتن بأرقام مرتفعة عن السطر بدون 
أقواس ‏ ترقم التعليقات متللة داخل المتن ويمكن الإشارة 
إلى مرجع داخل الحاشية ‏ في حالة الضرورة ‏ عن طريق 
استخدام رقم المرجع بين قوسين مربعين بنفس طريقة 
استخدامها في المتن. 
ل ل 
- تعير المواد المقدمة للنشر بالمجلة عن آراء ونتائج مؤلفيها فقط. 
- المستلات : يمنح المؤلف خمسين (00) مستلة مجانية . 
- المراسلات : توجه جميع المراسلات إلى . 
مجلة جامعة الملك سعود (العلوم التربوية) 
ص. ب 5108 الرياض ١١481١‏ 
المملكة العربية السعودية 
٠‏ عدد مرات الصدور: نصف سنوية . 
١‏ سعر التسخة الواحدة: ٠١‏ 
أمريكية (بها في ذلك البريد) . 
١١‏ الاشتراك والتبادل: عمادة شؤون المكتبات. جامعة الملك 
سعود. ص . ب 7748٠١‏ الرياض .1١14486‏ المملكة العربية 
السعودية ‏ 


رياللات سعودية ٠‏ كن دولارات 


كه 


م 


يجلة جامعة ا ملك سعود ؛ م23 العلوم التربوية (؟). ص ص 4١١‏ - 558 بالعربية, الرياض (1411اه/ 5941ام). 


المجلد الثالت 
العلوم التربوية (9) 


اها 

(لكقؤوام) 
َ: 
5-5 


ص. ب 7544٠‏ - الرياض ١١646‏ - المملكة العربية السعودية 


هء هيئة التحرير 


1 أحمد بن محمد الضبيب 
. عزت بن عبدالمجيد خطاب 
. على إبراهيم بدوي 
. محمد بن عبدالرحمن الحيدر 


. سعد بن عبدالعزيز الراشد 


المحررون 
. إبراهيم محمد الشافعي 
. سر الختم عثمان علي 
.مصطفى بن محمد عيسى فلاتة 
. عبدالرحمن بن سليان الطريري 


© 47/1417ام جامعة ا ملك سعود 
حميع حقوق "نض حفوظة . غم مسعوي بطبع أي حرء من أجزاء ا مجلة. أو حزنه ف أي نطاه لحز ا معلومات واسترجاعهاء أر قله على أية هينه 


أو بأية وسيلة سواء كانت إلكترونية أ وشرائط بمغنطة أو ميكانيكية. أو استسحا. أ وتجلا ٠‏ أو غيرها إلا بإذن كتاي من صاحف حق الطبع . 
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رين مطابع جامعة الملك سعود 15117ه 


جلة جامعة ا ملك سعودء م”” العلوم التربوية (؟). ص ص 4١١‏ - 118 بالعربية. الرياض (١1411اه/١1551م).‏ 


القسم العربي 


النوادي التعليمية الزراعية كنشاط تعليمى لا صفى للشباب الريفى بالمملكة 

العربية السعودية كدنن ١‏ 

محمد الصالح الشنيفي اا ااا 
الألوان واقترانها بالأشكال كأناط للتصنيف عند أطفال ما قبل المدرسة 

يسرية صادق 
تحليل ما وراء الخطاب في كتب الجغرافيا لمرحلة التعليم الأساسي في المملكة 

العربية السعودية 

موافق فواز الرويلي 1 1 1 1 1 1 ااا 
تأثير بعض المتغيرات في تقدير المدرسين للأهمية النسبية لمجالات وسائل 

الاتصال التعليمية في تحسين أدائهم التدريسى 

حسين حمدي الطوبجي ومحمد ذيبان غزاوي ..... 00 
وظائف الإرشاد الأكاديمي ومشكلاته من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس والطلاب 

في كلية التربية بجامعة املك سعود 


علي بن سعد القرني ا 0 اا ا 
التربية البدنية في التعليم النانوي المطور في المملكة العربية السعودية: 

الواقع والتطلعات 

عبدالوهاب محمد النجار و يحسى كاظم التقيب و هزاع محمد الهزاع اك 


38 


أشر الخيرة التريوية والمستوى التعليمي لمرضى سكر الدم الذين لا يعتمدون 
في علاجهم على الأنسولين في انصياعهم لتعلييات العلاج 
عبدالرحمن سعد الحميدي 1415100 1 1[ |[ ااا 
برنامج مقترح لتدريب معليات المواد الاجتماعية العاملات في مرحلة الدراسة 
الثانوية بالمملكة العربية السعودية 
سامي محمد ملحم و مياز خليل الصباغ لو ا 


جلة جامعة ا ملك سعود. م ”2 العلوم الريوية .)١(‏ ص ص 45١-1١١‏ (١1111اه/١؟9ةام).‏ 


النوادي التعليمية الزراعية كنشاط تعليمي لا صفْي للشباب الريفي بالمملكة 
العر بية السعودية 


محمد الصالح الشئيفي 
أستاذ التعليم الإرشادي الزراعي ا مشارك. قسم الاقتصاد الزراعي وا مجتمع الريفي » كلية 
الزراعة» جامعة ا ملك سعود ء الرياض» ا مملكة العربية السعودية 


ملخص البحث. تمر المملكة العربية السعودية في الوقت الراهن بمرحلة من أهم مراحل التطور والتقدم 
في مختلف مناشط الحياة الاقتصادية والاجتماعية, والنظام التربوي الزراعي لا بد وأن يساير هذا التعليم 
سواء في تطوير مستوياته وأهدافه أم مناهجه وطرقه وتقنياته التعليمية وفي أساليب تقويم نواتجه التعليمية 
وإمكاناته المادية والبشرية. لذلك استهدف هذا البحث استطلاع آراء الطلاب والمسؤولين عن الشباب 
عن إمكانية تأسيس نوادٍ تعليمية زراعية كنشاط تعليمي لا صمي للشباب في القرى والأرياف في المملكة 
العربية السعودية . 


وقد تمّ تصميم استارة استبانة للحصول على المعلومات من المبحوثين من إدارة الإرشاد والخدمات 
الزراعية في وزارة الزراعة والياه. وإدارة الرياضة للجميع في الرئاسة العامة لرعاية الشباب. وإدارتي 
التعاون والتنمية في وزارة العمل والشؤون الاجتاعية, وطلاب من كلية الزراعة ‏ جامعة الملك سعود - 
الرياض. كما أخذ نادي الدرعية كممثل للنوادي الريفية الرياضية, وعيّنة من الزراع من الدرعية كممثلة 
للقرى. وقد بلغ عدد أفراد العيّنة 78 شخصًا. 


وقد أوضحت الدراسة أن /91/ من أفراد الدراسة يفضلون تأسيس نواد تعليمية زراعية ورأى 77/: 
من أفراد الدراسة أن تكون هذه النوادي تابعة لأقسام الإرشاد الزراعي في المكاتب الزراعية المنتشرة في 
مختلف مدن المملكة والتابعة لوزارة الزراعة والمياه. ) أوضحت الدراسة أن /الم/ من أفراد الدراسة يرون 
أن النوادي التعليمية الزراعية سوف تعمل على تغيير اتجاهات الشباب السلبية نحو مهنة الزراعة إلى 


4١ 


4 محمد الصالح الشنيفي 

اتجاهات إيجابية: ورأى /8١‏ من أفراد الدراسة أن النوادي التعليمية الزراعية تشجع الشباب على 
الانخراط في مهنة الزراعة. كما رأى 87/ منهم أن النوادي التعليمية الزراعية سوف تعمل على ربط 
الجوانب التعليمية بالمدارس بالجوانب التطبيقية ورأى *84/ منهم أن النوادي التعليمية الزراعية سوف 
تساعد في إدخال التكنولوجيا الحديثة في مجالات الزراعة كافة. ورأى 95/ منهم أن النوادي التعليمية 
الزراعية سو تعمل على تطوير الثقافة الزراعية للشباب وزيادة ثقتهم واعتزازهم بالأعمال الزراعية . 


إن النوادي التعليمية الزراعية أسلوب تعليمي حديث يساعد الطلاب على تطبيق ما تعلموه. 


للقطاع الزراعي مكانته الخاصة, إذ إنه يلعب دورًا مهما في اقتصاد الدول المختلفة. وذلك 
لارتساطه الوثيق بحياة الإنسان وإمداده بالطاقة اللازمة التي تؤثر بدورها على النشاطات 
اليومية والانطلاق للعمل في باقي قطاعات الحياة. كما أنه لم يعد خافيًا على أحد أن الغذاء 
وتوفيره أصبح وسيلة من وسائل الضغط السياسي من الدول المنتجة على الدول الأخرى التي 
يقل إنتاجها عن حد استهلاك شعوبهاء كما تعتمد القطاعات الأخرى على قطاع الزراعة 
ومنتجاته» لإمدادها بالمواد الخام اللازمة لتشغيلها. 


وتعرف الزراعة بأنها علم وفن وصناعة إنتاج المحاصيل النباتية والحيوانية النافعة 
للإنسان؛ وتعريف الزراعة بأنها علم يعتبر تعريمًا حديثًا نسبيًا نظرًا لأنه كان ينظر إلى 
الزراعة قديًا على أنها مجرد عملية بذر البذور في التربة ثم تركها لتنموتحت الظروف الطبيعية 
حتى يحين موعد حصادها فتحصد . | كان ينظر إلى العمليات الزراعية على أنها عبارة عن 
عادات قديمة وخبرات متوارثة جيلا عن جيل . 


والزراعة فضلاً عن أنها علم, فهي أيضًا مهنة أو فن. وعلم الزراعة يمكن دراسته 
في الكتب والمراجع . أما فن الزراعة فإنه لا يمكن أن يكتسب عن طريق الدراسة في الكتب 
وحدها, فالدقة في إجراء العمليات الزراعية المختلفة وتوقيتها تحتاج إلى كثير من المران حتى 
يصبح الفرد خبيرا في أدائهاء ولذلك كان الحقل وليس الفصل هو خير مكان للتدريب على 
حرفة الزراعة لأن الزراعة كمهنة تشمل الكثير من الأمور المعقدة التى لا يمكن جمعها كلها 
في كتاب وتدريسها دفعة واحدة» وإنما يمكن اكتسابها بالمران الكثير أثناء الدراسة وبالخبرة 
العملية في الحقل [1]. 


النوادي التعليمية الزراعية كنشاط تعليمي لا صفي . . . و 


ومن المعروف اليوم أن التعليم أصبح لا يقتصر على الأسلوب التقليدي المعتمد على 
الدراسة داخيل حجرات المدرسة وضمن ساعات الدوام الرسمية المحددة. بل نجد اليوم 
برامج الأنشطة المدرسية الموجهة لاستكمال العملية التعليمية ولاستثار أوقات الفراغ » 
وخاصة تلك الأنشطة التي تهتم بتربية الخلاء والمعسكرات المدرسية. حتى أصبحت تحظطى 
بتقدير كبير واعتراف بقيمها التربوية ودورها في تلبية بعض الحاجات الأساسية للفرد 
واستكمال عملية نموه المتكامل. والتعليم عن طريق المارسة والخبرات ا حية, ضرورة حتمية 
لحياتنا العصرية وما ينتجه هذ! النوع من التعليم من فرص لا يمكن أن تعوض بطريق آخر [؟] . 


وقد أنشأت بعضي الدول نوادٍ زراعية لخدمة شباب القرى والأرياف والمهتمين 
بالشؤون الزراعية فهناك نوادي شباب في كينيا وجامايكا والهند وبنا والولايات المتحدة 
الأمريكية . لتدريب الشباب على مهنة الزراعة للانخراط في العمل الزراعي أو على الأقل 
توصيل المعلومات الزراعية إلى الآباء. كذلك تهبدف النوادي إلى مساعدة الشباب على تنمية 
وعيهم الاجتماعي والثقافي والفني وتطوير خبراتهم على أسس علمية سليمة ومساعدتهم على 
التعلم وخدمة الغير والنجاح في الحياة» وتقدم هذه النوادي فوائد متعددة منها النشاط الثقافي 
كاللقاءات والمحاضرات والمناظرات والندوات», والنشاط الصحي كالقيام بالإرشادات 
الصحية في القرى والأرياف والقيام بالمباريات الرياضية والرحلات الكشفية. والنشاط 
التدريبي في المجالات الزراعية مثل تربية العجول أو النحل أو الام والأرانب أو زراعة 
المحاصيل الحقلية وغيرها من الأعمال الزراعية . 


وتمر المملكة العربية السعودية في الوقت الراهن بمرحلة من أهم مراحل التطور 
والتقدم في مختلف مجالات الحياة الاقتصادية والاجتماعية. والنظام التربوي الزراعي لابدٌ 
وأن يساير هذا التقدم سواء في تطوير مستوياته وأهدافه أم مناهجه وطرقه وتقنياته التعليمية 
وفي أساليب تقويم نواتجه التعليمية وإمكاناته المادية والبشرية. 

وما سبق . تتضح أهمية استطلاع آراء الطلاب والمسؤولين عن الشباب عن إمكانية 
تأسيس نواد تعليمية زراعية. وتحديد الأهداف العامة هذه النوادي. ويستهدف هذا 
البحث دراسة الآتي: 
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-٠‏ التعرف على آراء المسؤولين عن الزراعة والشباب والطلاب نحو فكرة تأسيس 
نواد تعليمية زراعية كنشاط تعليمي لا صِفّي للشباب الريفي في المملكة . 

؟!- حصر الأهداف العامة للنوادي التعليمية الزراعية . 

8 تحديد درجة الأهمية النسبية للأهداف العامة للنوادي التعليمية الزراعية . 

غ - دراسة الاختلافات في وجهة نظر المسؤولين عن الزراعة والشباب والطلاب في 
فكرة تأسيس النوادي التعليمية الزراعية كنشاط تعليمي لا صفي للشباب الريفي في 
المملكة. 


أسلسوب البحث 

مجتمع البحث 

يتكون مجتمع البحث من جميع العاملين الحاصلين على بكالوريوس في العلوم 
الزراعية في إدارة الإرشاد والخدمات الزراعية في وزارة الزراعة والمياه. وجميع الأفراد في إدارة 
الرياضة للجميع في الرئاسة العامة لرعاية الشباب. وجميع الأفراد في إدارتي التعاون والتنمية 
في وزارة العمل والشؤون الاجتاعية. وأخذ جميع الطلاب المسجلين في مقرر ١١١‏ قصر 
القواعد المجتمعية الريفية في الفصل الثاني من العام الجامعي 4٠4‏ ١ه‏ كعينة من طلبة كلية 
الزراعة. جامعة الملك سعود في الرياض . حيث إن هذه المادة مطلوبة من جميع طلاب كلية 
الزراعة وتسجل فيها جميع المستويات والتخصصات . كا أخذ نادي الدرعية ممثلاً للنوادي 
الريفية الرياضية. وأخذت عينة ذات أبعاد متساوية من الزْرّاع المتعاملين مع المكتب 
الزراعي في الدرعية كعيّنة من الزرّاع . وقد اختيرت الدرعية تمثلة للقرى في المملكة وذلك 
لقربها من الرياض » وقد بلغ عدد أفراد العينة 778 شخصًا موزعين ك| هو موضح في جدول 
رقم .١‏ 


جمع البيانات 

للحصول على البيانات اللازمة لمذه الدراسة. تم تصميم استمارة استبانة استهدفت 
التعرف على اراء المبحوثين تجاه إمكانية تأسيس نوادٍ تعليمية زراعية للشباب الريفي, 
والتعرف على آرائهم في أهداف هذه النوادي» والتي تم جمعها من مراجعة أهداف ونشاط 


النوادي التعليمية الزراعية كنشاط تعليمي لا صفي . . . 030 


جدول رقم ١‏ . توزيع أفراد عيّنة الدراسة وفمّا لجهة العمل . 


الإدارة العدد 1 
١‏ - إدارة الإرشاد والخدمات الزراعية في وزارة الزراعة والمياه ١‏ 5 
؟ - إدارة الرياضة للجميع في الرئاسة العامة لرعاية الشباب لل 5 
- إدارتا التعاون والتنمية في وزارة العمل والشؤون الاجتماعية 1 4 
4 - طلاب من كلية الزراعة جامعة الملك سعود في الرياض 44 الكفرعه 
© نادي الدرعية الرياضى 1 ١4م‏ 
5- زرا من الدرعية ‏ - 1 1 


المجموع يفيف 0 


النوادي الزراعية في بعض الدول مثل كينيا والهند والولايات المتحدة الأمريكية. وقد تم 
قياس آراء المبحوئين تجاه تأسيس النوادي على مقياس مكون من ثلاثة مستويات هي : )١(‏ 
لا. (5) لا أدري» (6) نعم. كذلك تم قياس درجة الموافقة أو الرفض على الأهداف 
العامة للنوادي على مقياس مكون من ثلاثة مستويات هي : )١(‏ ضعيف, (؟) متوسطء 
(”) عال . 


وبعد تصميم استمارات الاستبانة عرصت على لحنة من المتخصصين قِ الإرشاد 
الزراعي لمعرفة مدى ملاءمة الاستبانة للدراسةوقد تمّ حذف وإضافة بعض العبارات 
والأهداف بناءً على اقتراحات المتخصصين في الإرشاد الزراعي في قسم الاقتصاد الزراعي 
والمجتمع الريفي ومركز الإرشاد الزراعي في كلية الزراعة بجامعة الملك سعود. وقد تم جمع 
البيانات من أفراد عيّنة الدراسة من خلال المقابلة الشخصية التي قام بها مساعد باحث. 
ولكل مبحوث راغب في الاستفسار على حدة. 
التحليل الإحصائي 


تم جمع البيانات المطلوبة للدراسة وتفريغها وتحليلها باستخدام نظام لده50ةه)5 
(كه؟5) ععداعة2 نمع ك5 وتدزاههث [7] وباستخدام الحاسب الآلي ف كلية الزراعة بجامعة 
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الملك سعود بالرياض . واستخدم في تحليل البيانات التعبير بالأرقام المطلقة والنسب المئوية 
للدلالة على توزيع اللبحوثين حسب آرائهم في الأهداف العامة للجمعية ودرجة موافقتهم أو 
رفضهم هذه الأهداف. وعند قياس معنوية الفروق في الاختلافات بين الطلاب وبقية 
مجتمع الدراسة استخدم اختبار مربع كاي على مستوى معنوية .٠ , ٠8‏ كما استخدم معامل 
ارتباط سبيرمان للترتب بين الموافقة ودرجة الموافقة لكل هدف من أهداف النوادي التعليمية 


الزراعية . 


النتائج والمناقشة 
شهد هذا القرن تطورًا سريعًا في جميع مجالات العلوم خخاصة العلوم الزراعية. ولكن 
بالرغم من هذا التطور السريع ما زالت الزراعة في بعض الدول وخخاصة الدول النامية في 
حالة تأخرء وهذا راجع إلى أن التطور في مجال العلوم الزراعية لم يصل إلى زراع هذه الدول. 
وذلك لوجود عقبات تعترض انتشار الأفكار التكنولوجية المستخدمة وتطبيقها. 


وأدّى وجود هذه المشكلات والعقبات التي تعترض انتشار الأفكار المستحدثة من 
أماكن وجودها إلى مناطق استعمالهاء إلى ظهور مهنة مميزة #هدف إلى ربط أماكن وجود 
الأفكار الزراعية المستخدمة بمناطق استع الها والتِي سميت بالتعليم الإرشادي 
دم ةع بلع ممتكدعاءء. والإرشاد هو عملية تعليم غير رسمي يتعلم فيه الشباب والكبار 
للرقي بمستوى معيشتهم عن طريق المارسة. والتعليم الإرشادي من أقدم طرق التعلم. 
ففي العصور الأولى للتاريخ . وقبل إنشاء المدارس قام الإنسان بنقل معارفه وثقافته إلى 
الأجيال المتتالية عن طريق المحاكاة والتقليد. والزراعة من أقدم المارسات المهنية التي 
تتناقلها الأجيال جيل عن جيل . 


إن الشباب بتعليمه وتدريبه» رسميًا وغير رسمي . سيكون قادرًا على بناء وطنه 
وخدمة أمته. ويحظى الشباب اليوم باهتام وعناية متزايدة من قبل الرئاسة العامة لرعاية 
الشباب لتنشيط الحياة الرياضية والاجتماعية والثقافية. ولإكمال رسالة الشباب وصقل 
مواهبه وقدراته الزراعية. رأى 93/ من أفراد الدراسة أنه من المستحسن تأسيس نواد 
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تعليمية زراعية لتطوير الثقافة الزراعية لدى الشباب . ورأى #الا/ز من أفراد الدراسة أنه من 
المفضّل أن تكون هذه النوادي تابعة لأقسام الإرشاد الزراعي في المكاتب الزراعية المنتشرة 
في مختلف مدن المملكة والتابعة لوزارة الزراعة والمياه. ويفضل 55/ من أفراد الدراسة أن 
تكون هذه النوادي تابعة للنوادي الريفية في مراكز الخدمة الاجتماعية التابعة لوزارة العمل 
والشؤون الاجتماعية. ويفضل /"١‏ من أفراد الدراسة أن تكون هذه النوادي تابعة للنوادي 
الرياضية من الدرجة الأولى والريفية (جدول رقم؟) . 


جدول رقم؟. الجهات التى يفضّل أفراد الدراسة أن تتبعها النوادي التعليمية الزراعية . 


العدد 
الجهة النسبة 
الاختيارات ٌ 
١‏ - أقسام الإرشاد الزراعي في المكاتب الزراعية 18 21 
"- الأندية الريفية في مراكز الخدمة الاجتاعية 5 ضيه 
*- الأندية الرياضية من الدرجة الأولى والريفية 0غ فم 
ناويل لل 


* المجموع أكثر من “77 لأن المبحوث يمكن أن يختار أكثر من جهة , 


وعند استطلاع رأي المسؤولين عن الشباب عن إمكانية تأسيس نوادٍ تعليمية زراعية» 
وجدنا موافقة كل من المسؤولين في وزارة الزراعة وفي الرئاسة العامة لرعاية الشباب وني وزارة 
العمل والشؤون الاجتاعية ؛ وني نادي الدرعية كانت /٠٠١‏ بينها كانت موافقة الزرّاع 
هة/ فقط. 


أهداف النوادي التعليمية الزراعية 

قد أوضحت نتائج الدراسة أن معظم أفراد عيّنة البحث والبالغة نسبتهم حوالي 1 
يرون أن النوادي التعليمية الزراعية سوف تعمل على تغيير اتجاهات الشباب السلبية نحو 
مهنة الزراعة إلى اتجاهات إيجابية (جدول رقم ؟) . 


جدول رقم". توزيع أفراد العيئة تبًا لموافقتهم على الأهداف العامة للنوادي التعليمية الزراعية في المملكة العر بية السعودية . 


ال ا ا 00933333922 


هل توافق على هذا الهدف؟ درجة الموافقة 
نعم لا أدري لا الأمداف ضعيفة متوسطة عالبة 
العدد ‏ / العدد ‏ / العدد ‏ 7 العدد ‏ / العدد ‏ / العدد ‏ ”7 
76# ولام "١‏ 4 9 90و" -١‏ تغييراتجاهات الشباب السلبية نحومهنة ‏ *9 إن م ايض 354 ين 
الزراعة إلى اتجاهات إيجابية 


11١**‏ كراة 1١75‏ كره الى 5م ١‏ - تشجيع الشباب على الانخراط في مهنة الزراعة 08 كل" 142 "1# ١*٠‏ رمه 
لحجل يلف اس لاا لش ري رك ترغيب الشباب في العيش في القرى والأرياف م ١١5١ ١5"‏ ١ر4‏ #م ا كرمم 


55,١ ١4‏ 8غ 1١6,07 #4 5١,5‏ 4- ترغيب الشباب في العيش في المزرعة يض دل اال اتلك ل انان 

11" 8,اة 1١#” | *«* 5,4 1١5‏ 8ه- تدريب الشباب على الأعمال الزراعية لا "رلا عم هركم «#١‏ 5ركه 

1 ؟'لا 4” 1١1,4 3548 1١4,5‏ 5 تدريب الشباب من الباعة على عمليات ‏ 5# 94٠ 45,4 ١٠٠١ ١8,8‏ 88,5 
إعداد الحخاصلات البستانية 

9/ا١ا‏ مركلا «"7 ١105‏ لو" 4 87 تدريب الشباب من الباعة على عمليات ‏ "ا ١٠١4 1١/5 95 1١4,15‏ 44,5 
التخزين والتسويق 

3١"‏ ارلام “5 كرو ال 8م- توجيه الشباب لاخختيار المهنة المناسبة 37 يد ل لف حفن لف 

59 ؛,هم 1١# « 1,5 #”١(‏ 4 إشراك الشباب في النمو الاقتصادي 14 5 للا ف ل للق 

0111 ١ش‏ 9ط آرم 5 كرء -٠١‏ إسهامالشبابنيتطوير الصناعات الزراعية ه١1‏ 5,15 الم 7,م" ١5‏ 8,4ه 

ليلدل هم #4 -١١ ١,4 01١ 1١4,5‏ إشراك الشباب في الإسهام في الأمن 


الغذائي للدولة 15 كك كم ارك" ه"١ا‏ إرلام 
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تابع جدول رقم * 9 


هل توافق على هذا الفدف؟ درجة الموافقة 
نعم لاأدري لا الأمداف ضعيفة متوسطة عالية 

المدذد ‏ 7+ العدد ‏ / العددد 7 العدد ‏ / العدد ‏ /7 العدد ‏ 7/7 

6م 5”و 1١‏ 5ره > ورء -١١‏ تطوير الثقافة الزراعية لدى الشباب أ فر5د 54 هرلار 16# لارهم؟ 

99لا ؛,مم ١م‏ #م,م١‏ 0# ١" 1١,#‏ تطوير القيادات الزراعية يف ا 5 فاط يقل احتتك 

5م الاو ب؟*7 م00 . -١54 ٠‏ زرعثقة الشباب بأنفسهم وبقدرتهم على ١86 16 47 1,50 ١‏ ؛رفلا 
أداء العمز 

1 هراهم 1١5 1,“ 15١‏ 5,ه ١6‏ ربط البرامج التعليمية في المدارس بالجوانب ‏ 3# 4,5 لالم 5رلال# ١١#‏ 5,4م 
التطبيقية في الزراعة 

5 لاراة ١١‏ 5ره ه 1١5 5,١‏ إدخال التكنولوجيا الحديئة فى مجالات ‏ 5 5,50 4ه 7ر7 ١#‏ ؟,كلا 
الزراعة كافة 


0م "رلا 4" لا,١5١ط ١١ 5 ١1‏ - تشجيع الشباب والزراع على الانخراط 05 ١١,”‏ لاة ١1١6١ ١1,5‏ "لاه 
16" 5.”؟ > 16" . 9" 186 تطوير المهارات العقلية والرياضية للشباب ٠٠ل‏ "ا 8660 لكلر"”7” نكا أرما 


النوادي التعليمية الزراعي 


اعية كنشاط د 


يمي لا صفي . . 
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فالنوادي التعليمية الزراعية سوف تكون أداة لتغيير السلوك المعرفي للشباب وذلك 
عن طريق إكسابهم المعارف والمعلومات الحديثة في المجالات الزراعية المختلفة. وهذه 
المعارف والمعلومات التي يكتسسبها الغياب تنمو وتتطور وتؤدي إلى لى إحداث تغيرات مرغوية 
في النظام المعرفي لدى الشباب والذي يؤثّر بدوره في السلوك الاتجاهي نحو الحياة الزراعية 
والريفية من جهة. والعمل بالزراعة كمهنة من جهة أخرى. إذ إنه في الزراعة ليس المهم 
الخبرة قبل الدخول في مهنة الزراعة بل الأهم من ذلك هو اتجاهات الشباب نحو الحياة 
الزراعية والريفية [4] . 


ومن الاتجاهات السلبية للشباب احتقار العمل اليدوي, وهذا يعود في الأصل إلى 
البداوة العربية. فقد كان البدو يحتقرون الصنعة ويعيبون من يزاول حرفة ماء وقد صارت 
هذه الخاصية إحدى القيم البدوية السائدة لدى كثير من المجتمعات البدوية الرعوية» 
وحتى مع تغير الظروف الخاصة بالبداوة العربية واضطرار بعض أبناء البادية إلى امتهان 
أعمال أخرى» فإنهم يفضلون أعالامعينة مثل قيادة السيارات أو الحراسة أو العسكرية. 


وفي المملكة كانت نسبة قليلة من السكان تعيش على خيرات الزراعة» أما النسبة 
العظمى من السكان فكانت تحصل على موارد رزقها من العمل في الرعي والتجارة. وكانت 
الزراعة وحتى وقت ليس بالبعيد قاصرة على إنتاج المحاصيل الضرورية, ولم تكن من الوفرة 
بحيث يمكن تصديرها للأقطار المجاورة. ولم يكن الفلاح يفكر إلا بإمكان صلاحية 
المنتوجات الزراعية للاستهلاك المحلي . 


ولقسد نمضت الزراعة بالمملكة وقدّمت التسهيلات للزرّاع حتى يستطيعوا زيادة 
الإنتاج الزراعي من خلال زيادة الرقعة الزراعية واستعمال الأساليب الزراعية الحديثة. فقد 
أدّى نظام توزيع الأراضي البور الذي صدر بموجب المرسوم الملكي رقم 7١/15‏ في 
5ه إلى زيادة الرقعة الزراعية» إذ تشير الإحصائيات إلى أنه منذ بداية العمل 
بنظام توزيع الأراضي البورعام 88 ١ه‏ وحتى نهاية عام 6ه تم توزيع حوالي 1/١8‏ 
ألف هكتار. كان نصيب 4# ألف مزارع منها حوالي /ا,/اه7 ألف هكتار (متوسط + 
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هكتارات للفرد) أي حوالي 5" بالمائة من مجموع الأراضي الزراعية ؛ أما بقية المساحات فقد 
وزعت على المشروعات الزراعية أو الشركات الزراعية الكبرى [8]. 


وبالرغم من هذا التوسع في الرقعة الزراعية. ما زالت الزراعة في المملكة تقايلها 
بعض المشكلات, منها انتشار الأمية بين الزراع . والتخلف في المهارات الفنية الزراعية» 
واحتقار العمل اليدوي وهجرة الشباب إلى المدن للعمل في القطاعات الصناعية والنقل 
والتجارة والخندمات. مما أدى إلى قلة اليد العاملة في الزراعة. فقد دلت دراسة إدارة 
التدريب بوزارة الزراعة على أن الأجانب يشكلون /5٠‏ من المتخصصين الزراعيين و47 
من الفنيين الزراعيين في القطاع العام . أما في وزارة الزراعة والمياه فإن نسبة الأجانب تبلغ 
2417 من المتخصصين وه"#/ من الفنيين . وفي معاهد التدريب تبلغ تسبة الأجانب 204 . 
وفي القطاع الخاص يشكل الأجانب 0١‏ من القوى البشرية في المستوى التخصصي 
الزراعي 7/4109 في المستوى الفني الزراعي. وترى الدراسة أن قلة العاملين في القطاع 
الزراعي في المملكة قد يرجع إلى نفور أو تمنع السعوديين من الانخراط في خدمة المجال 
الزراعي [1]. لذلك رأى /5١‏ من أفراد الدراسة أن النوادي التعليمية الزراعية قد تعمل 
على تشجيع الشباب على الانخراط في مهنة الزراعة؛ كما رأى /1١‏ منهم أنها سوف تعمل 
على ترغيب الشباب في العيش في القرى والأرياف. أما 78/ فإنهم يرون أنها تعمل على 
ترغيب الشباب في العيش في المزرعة (جدول رقم”7). وبذلك تزيد النوادي التعليمية 
الزراعية من ثقة واعتزاز الشباب بالأعمال الزراعية وتحد من عادة احتقار العمل اليدوي 
وذلك عن طريق تعليم الشباب بمفهوم الزراعة الحديثة التي تعتمد على العلم والفن 
والصناعة والتجارة . 


إن الشباب هم القوة التي تدفع عجلات التنمية إلى الأمام. ومن المعروف أن من 
أهداف التنمية الشاملة خلق رصيد مستمر من الطاقات البشرية من خلال عمليات 
التدريب والتعليم ومن ثم استغلال هذه الطاقات استغلالاً حكيًا يحقق أقصى كفاءة 
إنتاجية من الموارد الطبيعية والمادية. لذلك رأى 47/ من أفراد الدراسة أن النوادي التعليمية 
الزراعية سوف تعمل على تدريب الشباب على الأعمال الزراعية حيث إن تدريب وتعليم 
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الشباب هو استثار في المدى الطويل والقصير. ففي المدى الطويل يعلّم ويدرّب الشباب 
لتحمل مسؤولياتهم المستقبلية ؛ أما في المدى القصير. فيدرّب الشباب للمساهمة في أنشطة 
خطط التنمية التي تحقق نتائج سريعة مثل مجالات الإنتاج الزراعي . 


كذلك يعمل تدريب الشباب على إطلاعهم على كل جديد في المجالات الزراعية 
وعلى صقل مهاراتهم الزراعية باعتباره عملية تعليمية تهدف إلى إحداث تغيرات مرغوبة في 
السلوك التفكيري والتنفيذي والشعوري . وتؤكد الدراسات أهمية التدريب باعتباره أغنى 
الخبرات المجسمة المتكاملة التي تمثّل الأساس في كل تعليم مثمر» والتدريب لا يتيح 
للإنسان أن يتعلم عملا جديدًا بل إنه يتيح للإنسان أن يتعلم كيف يعمل عملا قدي 
بطريقة أفضل [7]. 


ولا يقتصر تدريب الشباب على الأعمال داخخل المزرعة» بل يتطرق التدريب للأعمال 
الأخرى التي لها علاقة بالإنتاج الزراعي . لذلك رأى 7/ من أفراد الدراسة أن النوادي 
الزراعية يجب أن تعمل على تدريب الشباب من الباعة على عمليات إعداد الحاصلات 
البستانية كالفرز والتدريج والتغليف وغيرهاء كا رأى /91/ منهم أنها تعمل على تدريب 
الشباب من الباعة على عمليات التخزين والتسويق ؛ أما /41/ منهم فإنهم يرون أنها تعمل 
على مساعدة الشباب على اختيار المهنة الزراعية المناسبة لإمكاناتهم وتطلعاتهم (جدول 
رقم"). 


إن النوادي التعليمية الزراعية سوف تعمل على تدريب الشباب على النواحي 
التطبيقية في العلوم الزراعية» دون الاعتراف بأي حدود أو فوارق بينهم إذ إنها تركز على 
تعليم الشباب بالممارسة في أماكن عملهم. وذلك لأن الطرق التعليمية التي تبنى على 
مشاركة الفرد في نشاطات التعلم . والتي تركز على التعليم الذاتي أو الموجه ذاتيا تخلق جوًا 
من الإقبال على التعلم والرغبة في متابعته. بخلاف الطرق التعليمية التسلطية التي تخلق 
جوا من النفور والابتعاد عن التعلم [4]. 
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وإذا كانت جميع أنواع التدريب والتعليم مهمة للمجتمع, فإن التدريب والتعليم 
الزراعي يحل منزلة خاصة نظرًا لما تشكله الزراعة من أهمية في حياة الشعوب» إذ إن 
المجتمعات التي لا تستطيع أن تنتج غذاءهاء تضع نفسها في موقع حرج بالغ الخطورة 
بالنسبة لشعوب الأرض الأخرى . إن المجتمع . . . أي مجتمع . قد يستطيع أن يستغني 
عن أي شيء» باستثناء الغذاء. الذي يطلبه أفراده ثلاث مرات في اليوم [4]. إن الشعوب 
التي تبحث عن الغذاء. وإن امتلكت أثان الغذاء في أيديهاء قد تتحكم في مستقبلها 
الشعوب التي تنتج إنتاجًا وفيرا من المواد الغذائية, إذ أصبح الغذاء وسيلة من وسائل 
الضغط السيامى . 


ويقوم التدريب والتعليم الزراعي بدور فعَال في رفع كفاءة الإنتاج الزراعي وذلك 
عن طريق ترشيد استخدام عناصر الإنتاج من أرض وعمل ورأس مال بنسب تحقق أقصى 
ربح ممكن من إنتاج السلع الزراعية» ويضاف إلى ذلك تثقيف العنصر البشري الذي يمثل 
عنصري العمل والتنظيم اللذين يؤثْران بدورهما في كفاءة عنصري الأرض ورأس المال. 
لذلك رأى 86/ من أفراد الدراسة أن النوادي التعليمية الزراعية تعمل على إشراك الشباب 
في النمو الاقتصاديء كما رأى /9١‏ منهم أنها تعمل على إسهام الشباب في تطوير 
الصناعات الزراعية. أما 46/ منهم فإنهم يرون أنهبا سوف تعمل على إشراك الشباب في 
الإسهام في الأمن الغذائي للدولة . 


ويقصد بالأمن الغذائي. قدرة المجتمع. .. أي مجتمع كان. . . على توفير الحد 
الأدنى من الاحتياجات الغذائية الأساسية لأفراده بشكل مضمون ومنتظم . وترجع الحاجة 
إلى الأمن الغذائي في المملكة العربية السعودية لعاملين أساسيين, أولاًء عدم قدرة المملكة 
على الوفاء باحتياجاتها الغذائية في حالة حدوث أزمة غذائية عالمية» وثانيًا: لأن للغذاء جانبًا 
سياسيّاء فقد أصبح الغذاء سلاحًا سياسيًا تستخدمه الدول الغنية زراعيّاء لتحقيق أهدافها 
السياسية والاستراتيجية والضغط على الدول الأخرى, وليس أدل على ذلك من أن الرئيس 
الأمريكي السابى كارتر. صرّح أثناء حملته الانتخابية للرئاسة أنه «إذا جرؤت الدول العربية 
على فرض حظر نفطي ضد أمريكا مرة أخرى, فإنني سأعتبر ذلك إعلانًا للحرب 
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الاقتصادية وأرد عليه فورّاء فلا أسمح بشحن شيء للبلد العربي المعني : لا أسلحة ولا قطع 
غيار للأسلحة, ولا معدات استخراج التفط . . . ولن أقتصر على مجرد قطع الغذاء فقط. » 


كانت الزراعة البعلية هي الشكل الذي مارسه سكان المملكة في البداية وهي المرحلة 
التي تحول بها السكان من حياة الرعي إلى حياة الزراعة. وكان ينظر إلى الزراعة قديً) على 
أنها مجحرد عملية بذر البذور في التربة ثم تركها حتى تنمو تحت الظروف الطبيعية حتى يحين 
موعد حصادها. وكان ينظر إلى العمليات الزراعية على أنها عبارة عن عادات قديمة وخبرات 
يتوارثها الأفراد جيلاا عن جيل. لذلك رأى 94/ من أفراد الدراسة أن النوادي التعليمية 
الزراعية تهدف إلى تطوير الثقافة الزراعية للشباب وزيادة ثقتهم واعتزازهم بالأعمال 
الزراعية. كما تقوم النوادي التعليمية الزراعية بدور فعال في تثقيف الشباب غذائيّا وتغيير 
العادات الاستهلاكية للشباب . ففي مجتمعنا وبعض مجتمعات الدول النامية يلاحظ بصفة 
عامة وجود بعض العادات الاستهلاكية غير المرغوب فيها مثل بعض عادات الإنفاق ببذخ 
في الأفراح أو الإقبال على شراء السلع لغذائية في المواسم والأعياد. أو الإنفاق على بعض 
أنواع السلع لا لقيمتها الذاتية ولكن لمجرد كونها غالية الثمن لاستخدامها كوسيلة للمفاخرة 
والتباهي والمكانة الاجتماعية . 


يرى حوالي 87/ من أفراد الدراسة أن النوادي التعليمية الزراعية تعمل على ربط 
البرامج التعليمية الزراعية في المدارس بالجوانب التطبيقية. فشعوب العالم كافة ترصد كل 
ماله علاقة بحياة المواطن. ثم تدخله في مناهجها ومقرراتها وتدرسه للأجيال الصاعدة حتى 
تخرج هذه الأجيال وهي واعية بأن ما يدور حوها يؤثْر في حاضرها ومستقبلها . 


إن مناهج مدارسنا منفصلة عن واقع مجتمعاتنا: «إن مناهجنا مثقلة بالمواد» وهى 
الجامعة ما درسوه في الثانوية. وف الحياة. . . ما درسوه مجتمعًا» 21١‏ ص١19].‏ 


إن إيجاد التكنولوجيا الحديثة في الزراعة لا يعد مشكلة من المشكلات التي تواجه 
المملكة. إذ بإمكان المملكة نقل التكنولوجيا الحديثة من الدول المتقدمة. ولكن المشكلة 
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الأساسية التي تواجه المهتمين بالزراعة هي كيفية توصيل التكنولوجيا المستوردة إلى الزرّاع : 
لذلك رأى 9/ من أفراد الدراسة أن النوادي التعليمية الزراعية قد تساعد في إدخال 
التكنولوجيا الحديثة في مجالات الزراعة كافة» وذلك من خلال القيام بالرحلات الإرشادية 
والتي تعتبر من أهم وسائل الاتصال الفعالة في إقناع الزرّاع بتبني الأفكار والأساليب 
الزراعية المستحدثة في المملكة. إذ وجد أن زيارة المرشد الزراعي للحقلء وزيارة المزارع 
للمكتب الإرشادي من وسائل الاتصال الفردي المهمة جدًا في المملكة [11]. 


تقوم النوادي التعليمية الزراعية بالنشاط الاجتماعي والرياضي. إذ رأى //9/ من 
أفراد الدراسة أن النوادي التعليمية الزراعية تشجع الشباب والز راع على الانخراط 
والانضمام إلى الجمعيات التعاونية عن طريق القيام بحملات التوعية والقيام بالاجتماعات 
والندوات» كما رأى حوالي 44/ منهم أن النوادي التعليمية الزراعية تعمل على تطوير 
المهارات العقلية والرياضية للشباب وذلك عن طريق إقامة النشاط الرياضي مثل كرة القدم 
وكرة اليد وتنس الطاولة وألعاب فكرية مثل الشطرنج 3 وكذلك إقامة النشاط الثقافي كتنظيم 
مباريات ثقافية بين الشباب وعروض سينائية ومسرحية . 


ويرى 86/ من أفراد الدراسة أن النوادي التعليمية الزراعية تعمل على مساعدة 
الشباب على تطوير المهارات القيادية للشباب ليس فقط في المجال الزراعي ولكن في جميع 
المجالات التي تخدم أهل القرى والأرياف. كذلك رأى /91/ منهم أن النوادي التعليمية 
الزراعية سوف تزرع ثقة الشباب بأنفسهم وبقدرتهم على أداء العمل فالنوادي التعليمية 
الزراعية مجال تربوي لا يقل أهمية عن الدرس داخل الفصلء يعبر فيها الشباب عن 
ميوهم . ويشبعون حاجاتهم. كما يتعلمون فيها مهارات وخيرات يصعب تعلمها في الفصل 
العادي , مثل التعاون مع الغير. وتحمل المسؤولية» وضبط النفس واحترام العمل اليدوي . 


وعند دراسة درجة موافقة أفراد الدراسة. على أهداف النوادي التعليمية الزراعية 
وجد أن أفراد الدراسة يرون أن النوادي التعليمية الزراعية سوف تحقق غالبية الأهداف 
بدرجة عالية إذ تراوحت نسبة درجة الموافقة عليها بين 07/ و8/ا/ من مجموع أفراد 
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الدراسة. وهناك بعض الأهداف التي يرى أفراد الدراسة أنها سوف تتحقق بدرجة 
منخفضة, إذ تراوحت نسبة درجة الموافقة عليها بين /5٠‏ و544/ من مجموع أفراد الدراسة 
وهي تشجيع الشباب على الانخراط في مهنة الزراعة» وترغيب الشباب في العيش في القرى 
والأرياف. وتدريب الشباب من الباعة على عمليات إعداد الحخاصلات البستانية» وتدريب 
الشباب من الباعة على عمليات التخزين والتسويق. وتشجيع الشباب والزرّاع على 
الانخراط والانضام للجمعيات التعاونية (جدول رقم") . 


وعند استخدام مربع كاي لدراسة الفروق في الموافقة على أهداف النوادي التعليمية 
الزراعية للطلبة وباقي مجتمع البحث. وجد أنه توجد فروق معنوية بين موافقة الطلاب 
وباقي مجتمع البحث على عدد من الأهداف. إذ وجد أن موافقة الطلاب على أن النوادي 
التعليمية الزراعية سوف تحقق عددًا من الأهداف كانت بدرجة أقل من موافقة باقي أفراد 
المجتمع وهذه الأهداف هي : تدريب الشباب من الباعة على عمليات إعداد الحاصلاات 
البستانية» وتدريب الشباب من الباعة على عمليات التخزين والتسويق» وتغيير اتجاهات 
الشباب السلبية نحو مهنة الزراعة إلى اتجاهات إيجابية» وترغيب الشباب في العيش في 
القرى والأرياف. وترغيب الشباب في العيش في المزرعة» وتشجيع الشباب والزرّاع على 
الانخراط والانضام إلى الجمعيات التعاونية (جدول رقم4). 


جدول رقم؛ . قيم مربع كاي للطلاب وباقي مجتمع البحث حسب موافقتهم على أهداف النوادي 


التعليمية الزراعية . 
| هل توافق على هذا الهدف قيمة 2 درجة 
أهداف جمعيات زراع المستقبل الفئة ل مريح الاحتيال 


نعم لاأدري لا كاي 


١‏ تشجيع الشباب على الانخراط في مهنة الزراعة طلاب :"1 52011 65لا,4 أكأدره 
باقي الل 020١‏ ” 

#1 1# تدريب الشباب على الأعمال الزراعية طلاب‎ - ٠ 
باقي ١م "00ل‎ 


لكدر؛ الملرء 
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تابع جدول رقم 4 3 
٠ 0‏ 0 هل توافق على هذا الهدف قيمة 2 درجة 
أهداف جمعيات زداع المستقبل الفئة مرجع الاحتهال 


نعم لاأدري لا كاي 


إشراك الشباب في الإسهام في الأمن الغذائي 


للدولة طلاب ١ 55 ١‏ "#ع""” ضملء 
باقى 45 م ال 
4- إسهام الشباب في تطوير الصناعات الزراعية طلاب 1# 1١8‏ 1 1,14 055,ه 
باقى لال ا الا 
إشراك الشباب في النمو الاقتصادي طلاب 17 55 خ#" ‏ الاكلرم لالح 
بافي 4لا ه ع 
5 تدريب الشباب من الباعة على عمليات طلاب لا9و ‏ 8 4! ١5,545‏ اءد,' 
إعداد الحاصلات البستانية باقي للا 5 ااه 
تدريب الشباب من الباعة على عمليات 
التخزين والتسويق 0 ال له من يفي ف 
باقى “لا 7" 
4 - تطوير الثقافة الزراعية لدى الشباب طلاب مخض ١ل ١‏ لاأعلمر١ظ‏ كأكمره 
باقي ١م‏ 0# ١‏ 
8 تطوير القيادات الزراعية طلاب 4؟١‏ "ا "4 هككر١!‏ 7"8ةر' 
باقفي وها م ١‏ 
-٠‏ زرع ثقة الشباب بأنفسهم وبقدرتهم على طلاب 1١84‏ 50 ل ١,44‏ 5#ارء 
أداء العمل باقي 4# 0001١0‏ ل 
-١‏ تغيير اتجاهات الشباب نحو مهنة الزراعة 
إلى اتجاهات إيجابية طلاب ١9 ١1#‏ ا لظم آم لاكلدرء 
باقي 4٠‏ " 


ترغيب الشباب في العيش في القرى والأرياف طلاب .9 #1 1548 19847 9ددرء 
باقى 5لا اه ؟* 
١١‏ - ترغيب الشباب في العيش في المزرعة 2 يف ل عن الس 000 
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تابع جدول رقم ؛ . 
هل توافق على هذا الهدف قيمة ‏ درجة 
أهداف جمعيات زراع المستقبل الفئة مريعم ‏ الإ نل 
نعم لاأدري لا كاي 
4 - توجيه الشباب على اختيار المهنة المناسبة 
في الزراعة طلاب 1# 4001# ا“اكلارء "الاكره 
باقى الا 1٠١‏ م 
-١‏ تشجيع الشباب والزراع على الانخراط ‏ ' 
والانضام للجمعيات التعاونية طلاب 17# ”مم 1١١‏ لاهبركاظ فد 
باقى لال ع 0 م 
5 ربط البرامج التعلنمية في المدارس : 
بالجوانب التطبيقية في الزراعة طلاب 115١‏ عا ل" شلامرء فككرهء 
باقي ١‏ 80 اه 
١‏ - إدخال التكنولوجيا الحديئة في مجالات 
الزراعة كافة طلاب ١1415‏ 4 #0 لأللارة إلادرء 
باقيى 4 م ١‏ 
- تطوير المهارات الفعلية والرياضية للشباب طلاب 8خ#١‏ #" ال 50ه7ارا 6"4,هء 
باقى هلا 00" 


* الفروق معنوية على مستوى معنوية .٠,٠6©‏ 


وبحساب معامل ارتباط سبيرمان بين ترتيب أهداف النوادي التعليمية الزراعية 
حسب الموافقة عليها وترتيبها حسب درجة الموافقة عليها وجدت قيمته 889 , ٠‏ أى أن 
العلاقة الارتباطية بين الموافقة ودرجة الموافقة وإن كانت قوية أو عالية إل أنها ل تصل إلى 


التطابق (جدول رقمه). 


ومن نتائج الدراسة السابقة يوصي الباحث بضرورة إنشاء تلك النوادي التعليمية 


الزراعية كمؤسسات تعليمية تعمل على : 


النوادي التعليمية الزراعية كنشاط تعليمي لا صفي . . . 48 


- مد أبصار الشباب إلى افاق أرحب من مستويات المعيشة . 
؟ - زرع الثقة في نفوس الشباب بقدرتهم على صنع حاضر أفضل لأنفسهم 
0 أكثر رخاء وتقدما لأبنائهم . 
- إيقاظ الوعي لدى الشباب إلى الحاجة للتنمية . 
؛ - إعداد الأفراد الإعداد الجسمي والفكري والنفسي والروحي لتحمل مسؤولياتها 
ولتوجيهها الوجهة الصحيحة لإسعاد الإنسان. 


جدول رقمه. ترتيب أفراد العيّنة تبعًا لموافقتهم على الأهداف العامة للتوادي التعليمية الزراعية في 


المملكة العر بية السعودية . 
ترتيب الموافقة الأهمنلاف درجة الموافقة 
١‏ زرع ثقة الشباب بأنفسهم وبقدرتهم على أداء العمل ١‏ 
١‏ تطوير الثقافة الزراعية لدى الشباب .0 
تطوير المهارات العقلية والرياضية للشباب 0 
ٌ إدخال التكنولوجيا الحديثة في مجالات الزراعة كافة و 
٠‏ تدريب الشباب على الأعمال الزراعية لحل 
5 تشجيع الشباب علي الانخراط في مهنة الزراعة ١‏ 
37 إسهام الشباب في تطوير الصناعات الزراعية 9 
1 نوجيه الشباب لاختيار المهنة المناسبة 1 
9 تغيير اتجاهات الشباب السلبية نحو مهنة الزراعة إلى اتجاهات إيجابية 1 
٠6‏ تطوير القيادات الزراعية 0 
الل إشراك الشباب في النمو الاقتصادي 4 
بذ إشراك الشباب في الإسهام في الأمن الغذائي للدولة ٠‏ 
١‏ ربط البرامج التعليمية في المدارس بالجوانب التطبيقية في الزراعة ١‏ 
1 تشجيع الشباب والزراع على الانخراط والانضمام للجمعيات التعاونية 1 
16 تدريب الشباب من الباعة على عمليات التخزين والتسويق 6 
حل تدريب الشباب من الباعة على عمليات إعداد الحاصلات البستانية 15 
7 ترغيب الشباب في العيش في المزرعة 14 
14 ترغيب الشباب في العيش في القرى والأرياف 37 


حف 


]1 


]"1 


[؟] 
[؛] 
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-1010 أوممطء5 001-01 صم مه متطوعة تلنهذ ص وطن[') لععستلسء عم 
عكدااسعتاضعة سا بجاتجتاع4 لأمدمتاىء 


التمدعطك-لل .5 لعسمطاهم 11 
ع1 ,ععلااافءارع ل إن عوء1ا00 ,«رومامزعن5 إمجب8ا يى عتنجرمسمعط أه«ليعاجع مر إه انع« عمووط 
6 العلهى ,[همبزقكل ,برمؤوءم وملا نيهي 


1035 05 ]15)18 20021 00ة مالع لنند 03 كدمتدتمه ركتتدعل] 10 لزأله قمعو لعمواوعل كوب نااك ونط1 .أعوعاوط4م 
0 قمة ,عند انعتعة هذ واأجلاعة أهمه1أقعيلء أمقطء1-5م-اناه مح 25 ,وتطهجخ الند5 مذ وطسكء 5ه أمع صسطوآاطهزوء عطا؟ 
204 كتضع0ن 5 233 01 والامقع د ركع الع زطان عوعطا عباءتطعع 0 ععلج0 هس[ .وطاسك عا أن وعومصلام 220 كررلق ع3() وؤعووع 
الإلداة قلط :10 لمعمو ندعل '[المتععمعع ع؟أققمه1 ]دع نان 2 كه دمدعمر نإط لع جع المعكما بال مودعم موعن 5:ه]هماكتمتصلة 
تلسدة مذ وطسك مستطعتاطمنوع هه لعع7ع2 كأ«عءع0رمموع آه (9790) عووامععوعم طولط 2 غقط: لعنسمطر واابوع, ع1 
ع6 لأتامتاة قتطقعة نلن5 ص وطتاكء أقط؛ 5210 كأطعل ممموع؟ آه (7290) ع38أمعععم طوتط 2 رعتموععطصيظ .قتطويم 
عن لع توه أه تصتكتوزاط أه وعطعصوءط عط1 26 ممتووع اع عنس انعمو زه أمع دمتتدمعل عط آه دعتالالاء2 عط؛ له مهم 
1005 510062115 ]0 5ع1110))ة عاتاهع26 عومقط 16 تعتعنت وناناء عط كه 5ءد5مم5نام عط ؤه عرروك .غ183 3200 
-8عه١/‏ 216اع5 10 ,(9190) «ملأومتععءه لوعنطإيعكمعج كه ععتمط عط مز أكععمع لز 7007 عزوعين م1 ,(8790) عدب انكاروة 
© لصة ,(7190) عكذا لإمتمسم 6ه عنان[ 2 عللاأكنام 380 عأوعى مغ ,(8290) دعؤولامء عللمعلدع2 5غ ععنالنعمعة لأحممن 
وطن[ ,(9496) علرونه رزعط) لمع كع الع عتصعط) مذعدبالناعترعة لمم هع 01 كأصعلساء ذه ععمعل تلمى عط معطأودع ماد 
لإاممة صق نزعط) كذ لإلءلناععققع عزممر معدع1 كأمعلنااد عدناوءعء5 ,وملأوعنالء أقكن نع ار38 8ل أرةأكمممزا برعلا ع3 

أطعياة عه لإعل أقط 


جلة جامعة اللك سعود. م ”2 العلوم التريوية :)١(‏ ص ص 17 48٠‏ (١141١اه/!155ام).‏ 


الألوان واقترانها بالأشكال كأنماط للتصنيف عند أطفال ما قبل المدرسة 


يسرية صادق 
أاستاذ مشارك» قسسم علم النفس. كلية التربية,» جامعة الملك سعود الرياض» 
ا مملكة العربية السعودية 


ملخص البحث. هدفت هذه الدراسة إلى معرفة نسب تفضيل الألوان لدى الأطفال في مرحلة ما قبل 
المدرسة. وكذلك معرفة ة هل إدراك الأطفال للتشابه اللوني يفوق إدراكهم للتشابه الشكلي؟ وتكونت عيّنة 
البحث من )١14(‏ طفلاً أعبار (ه ,2 - 4,6) سنة من الذكور والإناث. وتم تطبيق بعض المقاييس من 
إعداد الباحثة خاصة بالتشابه اللوني. والتشابه الشكلي . وباستخدام اختبار كولمو جوروف - سمير نوف. 
وتحليل التباين ثنائي الاتجاه أظهرت النتائج ما يلي: 

-١‏ هناك اختلاف لق لب تنضر لاطبال فاق 

؟ - يتجه أطفال الفئة العمرية (8 , ؟ إلى أقل من ه , ”) للتصنيف تبعا للتشابه اللون على حساب 
التشابه الشكلى . 

- يتجه أطفال الفئة العمرية (,” إلى أقل من 5, 4) للتصنيف تبعًا للتشابه الشكلى على 
حساب التشابه اللوني. ْ 


مدخل نظري في ضوء الدراسات السابقة 
في مرحلة الطفولة المبكرة تنضج حواس الطفل بالتدريج فيزداد نمو الطفل وتعرفه على العالم 
الخارجي المحيط به ونجد الطفل دائب التأمل ف الأشياء ولمسها وتناوها. 


والنمو الحامي في هذه المرحلة يرتبط ارتباطا وثِيقًا بالنمو العقلي. بل هو جزء منه لأن 
كلا منبا يمتزج بعمل الآخرء فكل ما يدركه الطفل بحواسه يترجمه إلى معان ومعرفة 


إوفة 


دفف يسرية صادق 


وإدراك, فإدراكه للمكان والزمان والحجم والألوان والأشكال كلها مدركات حسية يمتزج 
فيها عمل الحواس مع إدراك العقل بحيث تصبح الصور الحسية بعد ذلك كلها ذات معان 
3ن صلا68١].‏ 


ويرتبط الإدراك الحاسى للطفل خلال هذه المرحلة أيضًا ارتباطا ورِيقًا بالحواس التي 
ترصد وتسجل مثيرات العالم الخارجي . وكذلك يتأثر بالبيئة التي تصدر عنها تلك المثيرات» 
ومدى تفاعل الطفل مع هذه البيئة [؟"» ص ص ه-8"5١؛‏ * ص>7١١].‏ 


فالبيئة الاجتماعية تحدد الفرص التعليمية المتاحة للطفل وخصوبة هذه البيئة من 
حيث المثيرات التي يدركها بحواسه [54: ص ص .]١7١-1١١‏ 


ومن أدلة النمو الحاسي لدى الأطفال قدرتهم على تمييز الألوان ومعرفتهم إياهاء 
واستخدام الألوان في تصنيف الأشياء على حساب الشكل أو العكس. وكما نال ذلك 
الجانب اهتمام الباحثين منذ وقت طويل فلا يزال يجذب انتباههم . [5. ص ص 47١‏ - 
544485 ص ص .]5-١‏ 


ويعتمد الأطفال في تعاملاتهم مع الألوان على إدراكهم الحسي. ذلك المفهوم الذي 
اختلفت في تفسيره العديد من النظريات [/اء ص ص 4755 - 577 ]. 


والعمليات الإدراكية تمر خلال السنوات الأولى من حياة الطفل عبر مر مركب من 
النمو يشمل الجوانب المتباينة من هذه العمليات. حيث يخضع الحانب الإجرائي النامي 
للعمليات الإدراكية إلى التعديلات. وتصبح الوسائل التي تهبىء الطفل للتعرف على العالم 
المحيط به أكثر ملاءمة تبعًا للمهام التي تواجه هذا الطفل. وتصبح الصور الإدراكية أكثر 
دقة وخالية من التشوهات وأكثر قدرة على أن تعكس الواقع المحيط إضافة إلى الجانب 
الدافعي الذي يعطي للعمليات الإدراكية سهاتها الهادفة [4. ص ص .]1١١59-1١١١”‏ 


الألوان واقتراهها بالأشكال كأنباط للتصنيف عند أطفال ما قبل المدرسة 1 


إن أو ل ما يمير تفكير الطفل طابع الإضيار مدنعمعمرزه والتلفيق عنامنااء معاعدتقط 
الذي يمثل تصورًا ذهنيًا 8 260131 ويقف كعقبة في سبيل التحدث معه ليس فقط من 
حيث اللغةء بل أيضًا كل استجاباته الوجدانية. حقًا إن اللغة هي أكثر استجابات الطفل 
إضارًا في الظاهر, لأن وظيفتها التعبير عن أشياء الحقيقة الخارجية ولأن إضمارها يستمر مدة 
أطول لكن الغموض والاختلاط يشملان أيضًا مواقف تصوره العقلي للمثيرات وتجزئة 
لعناصر الموقف ذاته للاستجابة على بعضها وإسقاط البعض الآخر [9. ص ص/7؟7 - 
. و«هذا ما بجعل تفكير الطفل في البداية سطحيًا لا ينطوي على تجميع للمضمون 
8 لمنامرع أو مقاومة العجز عن التشبيه والتوحيد يدل من التجزؤٌ ه72»042610ع2 والتحدث 
أو الكلام من جانب الطفل هناء له أهمية كي ينضج الفكر الذي يعتمد على استقرار الصيغ 
اللفظية. دون أن يتم الربط بين المجال الحسبي وبين ال هدف داخل ذهن الطفل وبينه وبين 
ما يتعرض له من مثيرات سيظل الاضطراب والتفكك يسودان النمو العقلي [4» ص ص 
11٠١#‏ -59١٠لع.‏ 


وقبل أن يستطيع الطفل الخروج من الكل إلى الجزء. ورد مختلف عناصر الموقف أو 
الأجزاء إلى الكل فهو ينمو نحو الثنائية أو الاقتران وعامناهه » فالزوج يسبق المفرد والثنائيات 
تسبق الآحاد وفي محاولة التفكير هذه (الثنائية) التي يخرج بها الطفل من الكل إلى الخزء 
عمليتان هما التمثل 1305نمز:وة والمفاضلة ه05هنامع:01166 . توحيد وتمييزء فالأسود 
والأبيض في تضادهما كلاهما لون. والكبير والصغير في تضادهما كلاهما حجم ولا سبيل أمام 
الطفل الصغير في بداية الأمر لإعادة الكل إلى الجزء إلا اختزال الكثرة في الزوج المتضاد أو 
المجاور أو الذي قبل أو الذي بعد. . . إذ بهذا يتغلب على تباين الأشياء بمزاوجتها ولولم 
لا تتعدى أنه بالتشبيه والتهايز يستدعي كل طرف ويذكر بالشيء نقيضه . وتقدم التفكير عند 
الطفل يتطلب منه التعرف على المكان ليتقدم إدراكه الحسي في ترتيب ثلاثة أو أربعة أشياء . 
كها تسعفه الذاكرة ب بعنصر الزمان في القدرة على ربط وتشبيه الأشياء وفي خيرة الماضي ودوافع 
المستقبل . حينئذ له يستطيع الطفل جرد مقارنة الأشياء في المكان كأزواج أو ثنائيات » بل 
ينتقل من ال علاناةتدممرهء إلى ع712119ءمناذ ويميز يز الأكبر والأثقل والأقل والأخحفء فبدلا من 
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المقارنة بين طرفي زوج نجد محاولة صف أشياء 6«ءهمونلة , وبدلا من الثنائيات كوحدة 
للفكر تحل السلسلة وءقمء5 أو المجموعة مناممع. هذا المفهوم الذي جاء إلى علم النفس من 
التحليل الرياضي والمدطقي والذي ينطبق على تسلسل الأعداد وعلى التركيبات المكانية 
والزمانية كما يشير إلى ذلك بياجيه +ءع2ذط والذي يجعل من المجموعات أو التجمعات وحدة 
الفكر ابتداءً من أبسط درجاته (الذكاء الحسى الحركي) حتى أرقى مراحله (الذكاء التأملي) 
ما يوجه البحث عن الوحدات أو الذرات 5انصن-5م:ه3:0 إلى البحث عن التسلسللات 
والعلاقات والتصئيفات 125565ه [لا. ص55 ؛ .٠١‏ ص ص .]١55١-1١١8‏ 


ومن بين التصنيفات التى يقوم مها الأطفال التصنيف طبقًا للشكل امدلاعاء مره 
والتصنيف طبقًا للون 6مدبعاء-رمام». 


ويشير سلوك الأطفال قبيل الرابعة إلى قدرة في تمييزهم للألوان واختيارهم ومعرفتهم 
إياها ويستطيع الطفل العادي في مثل هذه السن أن يفرق بين الألوان المختلفة كالأحمر 
والأزرق لكنه يجد صعوبة كبيرة في التفريق بين درجات اللون الواحد لتقاريهباء فالطفل يدرك 
التباين والتفاوت اللوني قبل أن يدرك التمائل والتشابه وهو الأساس النفسى نفسه الذي 
يعتمد عليه إدراك الأشكال. ويخضع نمو مدركات اللون والشكل لاتجاهات النمو العامة 
[كادص؟ة"؟ .]١‏ 


فإذا اقترن الشكل واللون فإن الطفل يميل إلى اختيار الأشكال قبل أن يميل إلى 
اختيار الألوان لأن الشكل أعم من اللون. 


إن الأطفال فيهما بين الثانية والثالثة من العمر يعتمدون في اختيارهم على أشكال 
الأشياء التي يرونها ولا يلجأون إلى ألوانهاء فكل زهرة لديهم وردة مهما اختلفت ألوانها. ثم 
يمضي بهم النمو فيعتمدون في اختيارهم على ألوان الأشياء وذلك بين الثالثة والسادسة من 
أعمارهم, ثم يعودون من جديد بعد السادسة إلى مستوى التعميم الصحيح فيدرك أن 
اختلاف اللون لا يؤثر على شكل الشيء ويستمر هذا حتى نهاية العمر [7. ص4١‏ ؛ 


الألوان واقترانها بالأشكال كانماط للتصنيف عند أطفال ما قبل المدرسة ففت 


١‏ ص١760].‏ والطفل قبل اكتمال السنتين من عمره لا يستطيع أن يميز الألوان العادية. 
وكل ما يبدو عليه هو الاستجابة للأضواء البراقة والأشياء اللامعة. ولكنه يستجيب استجابة 
خاصة للون وأي الألوان وني الفترة التي تقع بين سنتين وسنتين ونصف من عمر الطفل. 
نجده يستطيع أن يميز بين الألوان. ويبدو ذلك في استجابته لنوع معين منهاء إذ يلاحظ أن 
الطفل العادي في هذه السن يستطيع أن يفرق بين الألوان ويعطي كل لون أساسي اسمه. 


إن الطفل في مرحلة ما قبل المدرسة يفضل الانتباه لبعض سمات المثيرات دون 
السهات أو المخصائص الأخرى وتلعب هذه التفضيلات دورًا مهمًا في تعلم التمييز بين 
الأحداث والأشياء. فقد أكد ستفنسون 56065509 أن معظم الأطفال في الفئة العمرية 6 
" سنوات يفضلون الانتباه لأشكال المثيرات دون لونها بينما أطفال العمر من ؟ إلى * 
سنوات يفضلون الانتباه إلى لونها دون شكلهاء فعندما طلب من الأطفال تصنيف مجموعة 
من المثيرات الملونة بألوان مختلفة استنادًا على شكلهاء اتضح أن الأطفال الأكبر سنا يقومون 
بذلك في سهولة ويسر على العكس من الأطفال الأصغر سناء وقد فسر ذلك بأن الأطفال 
الأكبر يتوجهون أصلل للشكل بينما يجد الأطفال الذين يتوجهون للون أولاً المهمة أكثر 
صعوبة [117. ص57 "]. 


ولقد حاولت جوزينو و برايس 266 ههه «وهزوه6 أن تكتشفا مدى مقاومة التعديل 
أو التغيير في تفضيلات أطفال الفئة العمرية 4 5 سنوات للون أو الشكل ولقد اتضح أن 
الطفل يستطيع أن يغير ما يتوجه له أو لا وتبين أن الأطفال يتشاببون في تفضيلاتهم » كا أن 
هذه التفضيلات يمكن أن تتغير عند وجود المعزز المناسب. هذا وللتوجيهات اللفظية أثر 
على التفضيل. وتطرح هذه النتائج احتمالات ذات أهمية كبيرة حول اكتساب المفاهيم -00م» 
كمع بالتدريب الموجه, الأمر الذي لرب) يعجل في تكوين المفاهيم [1. ص ص 1١16‏ 
.]٠6#‏ 


وبينا أشير إلى أن اللون الأحمر والأزرق أكثر إثارة لأطفال ما قبل المدرسة [154» 
ص 9١٠١؛‏ ؟2 ص 14] فقد أشار أخرون إلى تفضيل الأطفال للونين الأحمر والأصفر 
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[16. ص ص 58 -""7]. وكما يبين سبيرز 5:دءم5 أن الأطفال في شهرهم الرابع ينظرون 
إلى المسطحات الجمراء والزرقاء فترات أطول من المسطحات ذات الألوان الأخرى [15» 
ص ١م*"]‏ فإن البعض يرى أن استجابة الأطفال حديثي الولادة تنطوي على نوع من 
الاستثارة الانفعالية حتى يصل بهم العمر إلى مرحلة يتمكنون فيها من الاستجابة الطبيعية 
للون. وهذه الاستجابة تتأثر ببريق اللون وجلائه [/11. ص5؟7]. 


وإذا كانت هناك تأكيدات بأن الطفل قبل سن الخامسة لا يستطيع تسمية الألوان 
تسمية صحيحة ويمكنه فقط التمييز بيغبا [14. صص١٠7].‏ فإن جيلان وماركمان 
مقدمعاءة1 لمع مممراع 0 يشيران إلى أن الأطفال في الحقيقة حساسون للطريقة الي يستخدم 
بها اللون في الكلام أو الحديث مما يؤدي بهم أحيانًا إلى الوقوع في تناقضات أثناء قيامهم 
بتصنيف الأشياء »1١4[‏ ص ص .]١ 47 - ١76‏ وقد ثبت أنه من غير المحتمل أن الأطفال 
يتجاهلون اللون في نظرتهم واقتراحاتهم حول المثيرات إلا أن الأطفال ني عمر العامين 
والشلاثة أعوام ينشغلون في التعرف على مسمى الشيء المطلوب تصنيفه حينم يكون غير 
مألوف أو غير معروف الاسم ما يجعلهم يتجاهلون التشابه اللوني تجاهلا مؤقنًا وذلك عند 
وجود تشاءمبات الشكل . وذلك لأن تشابهبات الشكل ستكون أكثر قيمة عن تشابهات اللون 
عند تصنيف ذلك الشيىء [5. ص ص ١‏ - 4] وبخاصة حين) تكون البدائل موضع 
التصنيف متباينة أو مختلفة اختلافًا كبيراً ولكن ماذا يحدث لو أن الأشياء موضع التصنيفك 
غير متباينة أو مختلفة؟ 


إن بلدوين 810818 استخدم في اختباراته أدوات متباينة (مفتاخًا أصفر. قطعة جبن 
البديلين السابقين فاذا كان متوقعًا غير أن الأطفال يصنفون قطعة الحبن الأصفر مع قطعة 
لين اليرتقالية؟ 


تساؤلاات البحث 
ومن المدخل السابق يثار في الذهن العديد من التساؤلات مثل : هل نسب تفضيل 
الألوان لدى الأطفال فيها قبل المدرسة نسب متساوية؟ هل إدراك الأطفال للتشابه اللون 


الألوان واقترانها بالأشكال كأنياط للتصنيف عند أطفال ما قبل المدرسة »1 


يفوق إدراكهم للتشابه الشكلي حينما تكون المثيرات غير مألوفة وليس لها مسميات معروفة؟ 
وغير ذلك من التساؤلات السابقة مثل. هل هناك اتساق في إجابات التساؤلات السابقة 
باختلاف فئات العمر في مرحلة ما قبل المدرسة؟ وبخاصة بين الأطفال في الفئة العمرية بين 
"ا 4 سنوات تقريبًا حيث كانت محور اهتمام الباحثين واتضح أن خلالها يحدث تحول في 
اهتمام الأطفال من الشكل إلى اللون وهو أمر يحتاج إلى مزيد من التحقق وبخاصة على 
عينات عربية حيث تفتقد الدراسات العربية ‏ في حدود معلومات الباحثة ‏ لمثل هذا النوع 
من الدراسات . 


أهمية البحث 

إن التوصل إلى إجابات عن التساؤلات السابقة يوفر على الوالدين والمشرفات 
والمربيات بدور الحضانة ورياض الأطفال ما يعتمدون عليه أو يستندون إليه عند اختيار 
أدوات ونشاطات الأطفال التعلمية وغير التعلمية. كما يتيح الفرصة لإلقاء الضوء على 
المعوقات التي تجابه الأطفال عندما يطلب منهم اختيار الألوان أو إجراء التصنيفات على 
الأشياء والأدوات بالإضافة إلى الاسترشاد بها عند إعداد البرامج وتصميم الخبرة التربوية 
وتأليف الكتب لطفل ما قبل المدرسة. وكذلك فيا يتعلق بصناعة لعب الأطفال وملابسهم 
وأيضًا في برامج الصور المتحركة 3::000ه عبر البث التلفزيوني للأطفال. 


وإذا اعتبر البحث في هذا المجال إضافة لعلم نفس النمو عمومًا وسيكلوجية طفل ما 
قبل المدرسة على وجه الخصوص فإنه أيضا خطوة قصيرة تسهم في طريق التربية من خلال 
الفن. 


وبالإضافة إلى ما سبق فإن مثل هذا النوع من البحوث يتيح التعرف على خصائص 
النمو العقلي لدى الأطفال وطبيعة هذا النمو في مرحلة تتميز بعدم قدرة الطفل على تكوين 
المفاهيم المجردة وعجزه عن القيام بالعمليات العقلية 5م00غقععمه لهأمعمر والتي تضم 
العمليات المنطقية 364055ئعمه 1هءع10 والعمليات تحت المنطقية 5هدهأغهدعمه [دعنهه! وكمذ 
هذه المرحلة هي مرحلة ما قبل المفاهيم أاناامع ممعم 1م 


ضرف بسرية صادق 
فروض البحث 
على اعتبار أن الألوان (أحمر ‏ أزرق ‏ أصفر ‏ بني ‏ أبيض - أسود ‏ برتقالي - أخضر) 
هي فئة الألوان موضع الدراسة في هذا البحث. 
وباتخاذ فئتين عمريتين من أطفال ما قبل المدرسة هما الفئة العمرية  ”٠١©(‏ أقل من 
ه,"). (و,#“ ‏ أقل من ه,4). وباتخاذ نوعين من المثيرات (مثير مألوف - مثير غير 
مألوف). 


وفي ضوء المدخل النظري السابق والدراسات السابقة يمكن التوصل للفروض 
التالية : 
-١‏ تختلف نسب تفضيل الألوان لدى الأطفال: 
| - في الفئة العمرية من 8  ”,‏ أقل من © , 8 سنة . 
ب - في الفئة العمرية من 78 أقل من 0 ,” سنة . 
ج - في الفئة العمرية من ,”" - أقل من © ,4 سنة . 


0 توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين أطفال الفئة العمرية ©, ؟ - أقل من ه  ,‏ 
سنة والفئة العمرية من 8" - أقل من 4,٠‏ سنة وذلك في تفضيلاتهم للألوان. 


*- تختلف درجة التشابه اللوني بين أطفال ما قبل المدرسة باختلاف الفئة العمرية 
(755 - أقل من 9" سنة)» (8,” - أقل من 4,6 سنة) ونوعية المثير (مألوف ‏ غير 


عيّنة البحث 
أجريت الدراسة على مجموعة من أطفال الفئة العمرية 7.6 أقل من 4,0 سنة 
(ذكور - إناث) في حضانات أربع بمدينة نصر في جمهوريةمصر العربية هي حضانة الإمام 
البخاري ‏ حضانة الشؤون الاجتماعية رقم * - حضانة مدينة التوفيق - حضانة سيدات 
مصر. 


الألوان واقترانها بالاشكال كأنياط للتصنيف عند أطفال ما قبل المدرسة لف 


وقد صنف الأطفال إلى مجموعتين شملت المجموعة الأولى أطفالاً يقعون في الفئة 
العمرية من ه6,؟ أقل من ه." وعددهم 4 طفلاً بمتوسط عمر قدره 7,57 سنة 
وانحراف معياري 4, ٠‏ وشملت المجموعة الثانية أطفالاً يقعون في الفئة العمرية من ©  ,‏ 
- أقل من ,4 وعددهم 54 طفلاً بمتوسط عمر قدره 714 سنة وانحراف معياري 
041 


أدوات البحث 
-١‏ البطاقة الملونة 
ثهاني بطاقات ورقية مقواة كل منها على شكل مربع طول ضلعه 8 سم وقد أخذت 
كل بطاقة لونا من الألوان التالية : أحمر - أزرق ‏ أصفر ‏ أبيض - أسود - برتقالي - أخضر» 
توضع البطاقات السابقة على منضدة ارتفاعها مناسب للأطفال بحيث تترك مسافة تزيد على 
١‏ سم بين كل بطاقة وأخرى . 


" - كتاب الصور 
ويتكون من عشرين صفحة مسلسلة. الصفحات العشر الأولى تشمل مثيرات 
مألوفة ؛ أما الصفحات العشر التالية فتشمل مثيرات غير مألوفة . 


١‏ الحزء الخاص بالمثيرات المألوفة 

في أعلى كل صفحة من صفحاته العشر ألصقت صورة لشيء معن بلون محددء وقد 
ألصق في الجمزء الأسفل من الصفحة حافظة بها بطاقتان كل بطاقة يطلق عليها «بديل» 
ولصق على كل منهها صورة شبىء بحيث إن الشكل الموجود أعلى الصفحة والأشكال الخاصة 
بالبديلين من النوع أو النمط نفسه تقريبّا ملحق رقم .١‏ 


ب الجزء الخاص بالمثيرات غير المألوفة 
في أعلى كل صفحة من الصفحات العشر الخاصة بهذا الجزء ألصقت صورة شيء 
غير مألوف أو غير محدد أو غير معروف الاسم وقد ألصق في الجزء الأسفل من الصفحة 
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حافظة بها بطاقتان كل بطاقة يطلق عليها «بديل» وقد ألصقت عليها صورة شيء غير مألوف 
أو غير محدد أو غير معروف الاسم بحيث إن الشكل الموجود أعلى الصفحة والأشكال 
الخاصة بالبديلين من النوع أو النمط نفسه تقريبًا بحيث تكون الأشكال الخاصة بكل 
صفحة غير شديدة التباين» ملحق رقم 7 . 


عرضت الأدوات السابقة على اثنتين من المتخصصات في دراسات الطفولة بعد 
تعريفهما مبدف الدراسة وأخذت ملاحظتهها وتوصياتهها بشأن تعديل الأدوات إلى صورتها 
الموضحة أو عند استخدامها كما سوف يظهر في الإجراءات . 


وإذا كانت استجابة الطفل على البطاقات الملونة وبخاصة بعد توجيه سؤالين 
متضادين له -- ى) سوف يتضح من الإجراءات -- تنطوي على صدق لاستجابة الطفل 
على أداة البطاقات الملونة . إلا أنه كان من المفيد تعيين ثبات الجزء الخاص بالمثيرات المألوفة 
من كتاب الصورء وثبات الجزء الخاص بامثيرات غير المألوفة من الكتاب نفسه وذلك 
باستخدام معادلة رولون هم1ناا. 


وكانت معاملات الثبات ١/ا, ٠ ,/5 .٠0‏ وذلك على عيّنة حجمها ١؟‏ طفلاً في الفئة 
العمرية 8 ؟ - إلى أقل من ©, 4 سنة وهي معاملات مرضية للثبات . 


إجراءات البحث 
قامت الباحثة في البداية بلقاء مع كل طفل وإجراء حديث معه لتحقيق بعض 
الآلفة» انتهى ذلك بأن قالت للطفل هل تريد أن تلعب لعبة الألوان والصور المستخبية؟ 
وعرضت عليه بعض صور الحيوانات أو الطيور أو رجال الفضاء أو الطائرات على سبيل 
جذب الانتباه فقط علا بأن هذه الصور ليس ا علاقة بأدوات التطبيق الرئيسة. بعد ذلك 
استخدمت الأدوات مع الأطفال كما يلي : 


الألوان واقترانها بالأشكال كأنماط للتصنيف عند أطفال ما قبل المدرسة رضت 

١‏ - استخدام البطاقات الملونة 
| - عرض البطاقات بحيث لا تكون طريقة العرض بالترتيب نفسه وبحيث تأخذ 
شكلا مستقيًا في كل مرة ويفصل بين كل بطاقة وبحيث تأخذ شكلا مستقيًا في كل مرة 
ويفصل بين كل بطاقة وأخرى مسافة لا تزيد على ١‏ سم تقريبًا. ولا كانت القضية الخاصة 
بهذه الدراسة ليست في تسمية اللون أو التعرف عليه بل في تفضيل أي لون لذلك لم يوجه 
للطفل أي سؤال عن ذلك, وإن كان هناك من الأطفال من سمى البطاقات الموجودة بألوانها 
ومن استفسر عن اللون البرتقالي بالذات وهم من بين أطفال الفئة العمرية ©, 7- أقل من 
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ب - تمت مقابلة فردية لكل طفل ووجه إليه السؤال التالي (الأول) : إيه من الألوان 
دي تحب أكتر؟ ويدف التأكد من مصداقية حديث الطفل ومدى انتباهه واهتامه وجه 
للطفل السؤال التالي (الثاني): بص مرة تانية وقول لي إيه من الألوان دي ما تحبوش؟ 

ج - كان متوسط الفترة الزمنية التي تستغرق مع الطفل ه دقائق تقريبًا. 


د - تم رصد نتائج الإجابات عن السؤال الأول فقط. 


3 استخدام كتاب الصور 
| - عرض كتاب الصور على منضدة البطاقات الملونة نفسها بعد إبعادها نهائيًا. 


ب - إذا حاول الطفل التعرف على محتوى كتاب الصور فقد كان يسمح له بذلك 
بشرط عدم إخراج البطاقات الموجودة بالحافظة مع وعده بأنه سوف يعرف ما فيها فيم| بعد . 


ج - نقول للطفل - افتح هات أول حاجة في الكتاب ونساعده في ذلك بفتح كتاب 
الصور على الصفحة الأولى. 
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د - نقول للطفل شايف الصورة دي؟ ونشير إلى الصورة الملصقة في الجزء الأعلى 
من الصفحة . ثم نشير إلى الحافظة الملصقة في الجزء الأسفل من الصفحة ويمكن معاونته 
إذا لزم الأمرح على إخراجها. ثم نقول: عايزك تختار من دول - ونشير للصورتين 
(البديلين) - زي الصورة دي (ونشير للصورة الملصقة في أعلى الصفحة) ونضعها تحتها. 


ها نكرر العمل السابق مع باقي صفحات الكتاب وني كل مرة يشاهد الطفل فيها 
صفحة جديدة من الكتاب ونوجه له السؤال نفسه . عايزك تختار من دول (نشير للصورتين 
- البديلين) صورة زي دي (نشير للصورة الملصقة في ا جزء الأعلى من الصفحة) ونحطها 
تحتها. 


و كان متوسط الفترة الزمنية التي تستغرق مع الطفل ١‏ دقيقة تقريبًا. 


ز- يعطى للطفل «درجة واحدة» في اللون إذا وقع اختياره على البديل الأول 
(اختيار لون تشابه لونٍ) ويعطى للطفل «صفر» إذا وقع اختياره على البديل الثاني (اختيار 
شكلي تشابه شكلي) : 


الأسالييب الإحصائية 

لمعالحة البيانات تم استخدام : 
-١‏ النسب المثوية والتمثيلات البيانية 
اك أسلوب كولموجوروف - سميرنوف )وء1 520110010 - 02080109اه 1 

| انختيار العيّنة الواحدة 

ب - اختبار عينتين .1١[‏ ص ص 84٠‏ 947]. 
2 تحليل التباين ثنائي الاتجاه 011/313 5أكلا[202 (000-9/23 [ 017٠١‏ صن صن 41 7 
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الألوان واقترانها بالأشكال كأنياط للتصنيف عند أطفال ما قبل المدرسة ومع 


نتائج البحث 
للتحقق من صحة الفرضين الأول والثاني تم تعبين التكرارات الدالة على تفضيل 
الأطفال للألوان وتم حساب النسب امثوية لذه التكرارات وذلك في كل فئة عمرية وفي 
العيّنة ككل كما يتضح من الحدول رقم 1١‏ 


جدول رقم .١‏ تكرارات الأطفال والنسب المثوية في كل فئة عمرية وفي المجموعة الكلية . 


الفئة العمرية 6 أقل من ه, م ه ,8 أقل من ه, 4 .اقل من 4,٠‏ 


اللون تكرار نسب مئوية تكرار نسب مئوية تكرار نسب مئوية 


أمر 15 حماره/ 14> لاا 1# / 
أزرق ٠‏ الراازر ٠‏ الل 4 قبل مارم 
أصفر ٠6‏ ١ر1‏ بن بنكيلة يف ال 
بني إن كورة 7 الم ين الم 4 
أبييض ع 4١‏ .عا 7 ف ا م ما5 7 
أسود 31 1 ١‏ / ا م م 
برتقالي 3 ككش / 5 ك1 ١1‏ 145 / 
أخضر 3 ال 78 4 اليل برل لم 
الملجموع عه 600000 54 00 اليل للم 


ويلاحظ من هذا الجدول بخصوص الفئة العمرية الكلية >٠6‏ أقل من ه,؛ أن 
أعلى النسب كانت بخصوص اللون الأحمر فقد وصلت إلى 75/ تقريبًا يليها نسبة تفضيل 
اللون الأصفر ققد كانت /١9‏ تقريبّاء ويأتي اللونان البنى والأسود في نهاية المراتب من حيث 


تفضيل الأطفال . 


ويلاحظ من الجدول أيضًا أن هناك تقاربًا في النسب المثوية للأطفال المفضلين لكل 
لون من الألوان وذلك بين عينة أطفال ,؟ ‏ أقل من 5 , ” سنة وعيّنة أطفال ه  ",‏ أقل 


افيف يسرية صادق 


من ,4 سنة.وبالرغم من الملاحظات على هذا التقارب في النسب إلا أن الأمر يتطلب 
أسلوبًا إحصائيًا للتحقق من مدى التشابه أو الاختلاف بين التكرارات على الألوان بالنسبة 
لكل عمر على حدة. ثم تعرف جوهرية الفروق بين أطفال الفئتين العمريتين في نسب 
تفضيلاتهم وللكشف عن ذلك استخدم اختبار كولموجوروف - سميرنوف 0122080501ك1. 


أدءع1' 51111113017 


وإن كان من المفيد عرض تخطيط نسب تفضيل الألوان لدى الأطفال باختلاف فئات 
العمر المقترحة في الدراسة وهو ما يوضحه شكل رقم ١‏ 


5-5 فئة عمر 7,0 - أقل من ه,* 
5 فئة عمر ه,” - أقل من 4,8 
حند فئة عمر 7١,5‏ أقل من 4,5 


النسب المثوية لعدد الأطفال 


1 ف ( 2 5 53 + 


شكل رقم .١‏ التخطيط البياني لنسب تفضيل الألوان لدى الأطفال باختلاف العمر. 


الألوان واقترانها بالأشكال كأنماط للتصنيف عند أطفال ما قبل المدرسة فض 


ويظهر فيه أن أعلى نقاط الرسم كانت بخصوص اللون الأحمر يليه اللون الأصفر 
وبخصوص اللونين الأسود والبي يظهر انخفاض نسب التفضيل أو انعدامهاء ويبدو أن 
اللون اليرتقالي من الألوان اللافتة لانتباه الأطفال وبخاصة أطفال الفئة العمرية © , "- أقل 
من ,4 مقازنة بأطفال القئة العهرية الأخرى ه ,؟ - أقل من ه , #. إلا أن الأمر كا أشير 
من قبل يستدعي التحقق باستخدام اختبار إحصائي لدلالة الفروق اقترح أن يكون اختبار 
كولموجوروف - سميرنوف. في حالة عينة واحدة ثم لاختيار الفرق بين عينتين مستقلتين» 
وهو أكثر دقة من اختبار مربع كا" عنددود 0 والجدول رقم ” يوضح نتائج تلك المعالحة . 


جدول رقم ؟ . دلالة الفروق باستخدام اختبار كولموجوروف - سمير نوف. 


المجموعسات أكبر فرق حجمالعيّنة مستوى الدلالة 
أطفال الفئة العمرية  ”.6©‏ أقل من ه , " سئوات الاي ان كله 
أطفال الفئة العمرية ه , 7- أقل من ه , 4 سنوات 8اى ١.‏ 534 ا 
أطفال الفئة العمرية 7.68 أقل من © , 4 سنوات ف 1١1‏ ابره 
الفئة العمرية © ,؟ أقل من ه  ,‏ سنوات. أكير فرق ن1 هيه غيردال 
ه,"_أقل من ه, 4 سنوات ف<م.,. ‏ ن54-9 
فح كل 


ويتضح من جدول رقم ؟ أنه بالنسبة لأطفال الفئة العمرية ,7 أقل من ه,” لا 
يوجد تشابه في نسب استجابات الأطفال على تفضيل الألوان أو حب الألوان حيث كانت 
قيمة أكبر فرق 71 , ٠‏ وهي دالة عند مستوى ٠ , ٠7‏ مما يشير إلى الاختلافات في النسب 
ويمكننا من القول بأن اللون الأحمر يأتي في مقدمة الألوان المفضلة للأطفال يليه اللون 
الأصفر بينا اللونان الأسود والبني أقل الألوان تفضيلاً على الإطلاق وذلك في عمر ,7 - 
أقل من ه , " سنوات كذلك بالنسبة لأطفال الفئة العمرية 7,8 أقل من ©, 4 سنوات لا 
يوجد تشابه في نسب استجابات الأطفال على تفضيل لون محدد أو حب لون محدد حيث 
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كانت قيمة أكبر فرق 78 , ٠‏ وهي دالة عند مستوى ٠,١7‏ مما يشير إلى اختلافات في نسب 
التفضيل ويمكننا من القول بأن اللون الأحمر يأني في مقدمة الألوان المفضلة للأطفال يليه 
اللون الأصفر بينما يأتي اللونان الأسود والبني في نهاية قائمة تفضيل الألوان وذلك في عمر 
©" أقل من 4,0 سنوات . 


وكذلك عند استخدام الاختبار نفسه مع العينة الكلية ذات العمر ,؟ ‏ أقل من 
©, ؛ سنوات فقد كانت قيمة أكبر فرق 77 , ٠‏ وهي دالة عند مستوى ٠ , ٠7‏ أيضا. 


ويؤكد إمكانية ضم المجموعتين معًا عدم وجود فروق بينهها حيث كانت قيمة أكبر 
فرق ٠ , ١8‏ عندما كانت ك* - 4# , ٠‏ وهي قيمة غير دالة إحصائيًا عند حجمي العيّنتين 


الموضحتين بجدول رقم ؟ . 


ويمكئنا التوصل للجملة العلمية التالية: تختلف نسب تفضيل الألوان لدى الأطفال 
في الفئة العمرية ه,” ‏ أقل من ه, سنوات وكذلك لدى أطفال الفئة العمرية 8,6 
أقل من ه, 4 سنوات وعمومًا لدى أطفال الفئة العمرية © ,>" أقل من ه , 4 سنوات ويأتي 
اللون الأحمر في مقدمة الألوان المفضلة لدى هذه الفئات العمرية يليه اللون الأصفر بينما 
يأتي اللونان البني والأسود كأقل الألوان تفضيلاً على الإطلاق . 


ومهذه النتيجة يكون الفرضان الأول والثاني قد تحققا . 
أما بخصوص قضية إدراك التشابه اللوني على حساب التشابه الشكلي أو العكس» 


وهو ما يتبناه الفرض الثالث من الدراسة. وحيث إن هناك فئتين عمريتين هما من 7,60 - 
أقل من ه , " سنوات, من ه , 7- أقل من ©, 4 سنوات فقد قسمت عشوائيًا عيّنة كل فئة 


(+«اك دت 


الألوان واقترانها بالأاشكال كأنياط للتصنيف عند أطفال ما قبل المدرسة خرف 


إلى جموعتين فرعيتين أخذت في إحداهما درجات الطفل فقط في صفحات الثيرات المألوفة 
من كتاب الصور وأخذت في الثانية درجات صفحات الثيرات غير المألوفة من الكتاب نفسه 
بالرغم من أن كل طفل من أطفال عيّنة الدراسة طبّق عليه كتاب الصور بكامل صفحاته . 


ولتعرف دلالة الفروق في الحكم على التشابه عن طريق اللون (التشابه اللوني) حينما 
يكون المثير مألوفا وحينم| يكون المثير غير مألوف قدرت «درجة واحدة» لكل طفل إذا أدرك 
التشابه عن طريق اللون وقدرت «درجة صفر» لكل طفل أدرك التشابه عن طريق الشكل 
كا سبق أن أشرناء ثم عولجت البيانات باستخدام فكرة تحليل التباين ثنائي الاتجاه 


1 90-1923 20215515 01 73122 


وجدول رقم " يوضح نتائج تلك المعالحة الإحصائية . 


جدول رقم 7. جوهرية الفروق في درجات تشابه اللون باختلاف العمر ونوع امثير والتفاعل بينهما 


باستخدام فكرة تحليل التباين. 
متوسط المربعات  .‏ . . 3 
مصدر التباين مجموع المربعات درجات الحرية قيمة د«ف» مستوى الدلالة 
(التباين) 
بين الفثتين العمريتين! ‏ 768,ام ١‏ نندفن هلاره١‏ أت 
بين نوعى المثيرب 71 0/١ ١‏ لمك غيردال 
التفاعل اهاب را ١‏ ا نفك وه 
الخطا كن 11 لين 


ومن هذا الجدول يتضح أن هناك فروقًا ذات دلالة إحصائية في درجة التشابه اللوني 
بين الأطفال أصحاب الفئة العمرية 8" أقل من ه  ,‏ سنوات والأطفال أصحاب الفئة 
العمرية ه,” ‏ أقل من 4,8 سنوات حيث جاءت قيمة ف - ١6,78‏ وهي دالة عند 
مستوى ٠,١٠١‏ ويدرجات حرية (1» .)١١4‏ 
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ومن 'جدول رقم ؛ للمتوسطات يتضح أن متوسط درجة التشابه اللوني لدى أطفال 
الفئة العمرية الأصغر /,١‏ بينها متوسط درجة التشابه اللوني 4,, ه لدى أطفال الفئة 
العمرية الأكبر. مما يشير إلى أن الأطفال الأكبر سنا يلجأون للحكم على التشابه عن طريق 
الشكل أكثر من حكمهم على التشابه عن طريق اللون بعكس الأطفال الأصغر سنا فإنهم 
يلجأون للحكم على التشابه عن طريق اللون أكثر من حكمهم على التشابه عن طريق 
الشكل . 


أي أن إدراك التشابه الشكلى لدى أطفال الفئة العمرية © ,”7 - أقل من 4,8 سنوات 
أعلى من إدراك التشابه الشكل لدى أطفال الفئة العمرية ,؟ ‏ أقل من ه  ,‏ سنوات» 
كما أن إدراك التشابه اللوني لدى أطفال الفئة العمرية ,7 - أقل من ©  ,‏ سنوات, أعلى 
من إدراك التشابه اللوني لدى أطفال الفئة العمرية ه," ‏ أقل من 4,0 سنوات. ومن 
جدول تحليل التباين يتضح عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في درجة التشابه اللونٍ 
باختلاف نوع المثير (مألوف ‏ غير مألوف). فقد كانت قيمة ف - 7,1١١‏ وهي قيمة غير 
معنوية عند درجات حرية )١١4,1(‏ وهذا يوضح أن متوسط درجة التشابه اللوني في حالة 
اختبار المثيرات المألوفة لا تختلف عن متوسط درجة التشابه اللوني في حالة المثيرات غير 
المألوفة . 


وبذلك فإن إدراك الطفل للتشابه اللوني لا يتأثر بكون المثير مألوفًا أو غير مألوف . 


ومن جدول رقم " الخاص بتحليل التباين يتضح أيضًا وجود تأثير لتفاعل العمر ونوع 
المثير على درجات الطفل في الحكم على التشابه عن طريق اللون فقد كانت قيمة ف - 
4 وهي قيمة جوهرية علد مستوى ٠ , ٠8‏ بدرجات حرية .)1١١4,1(‏ 


ومن مراجعة جدول رقم 4 نجد أن أطفال الفئة العمرية 5,8 - أقل من ©, ” سنة 
حينم| كانت المثيرات مألوفة قد حصلوا على أعلى متوسط في إدراك التشابه عن طريق اللون 
بين| حصل أطفال الفئة العمرية © ,"- أقل من © , 5 سنوات على أقل متوسط حينها كانت 


الألوان واقترانها بالأشكال كأناط للتصنيف عند أطفال ما قبل المدرسة لف 


المثيرات مألوفة . ومن الجدول نفسه يمكن إيضاح جوهرية التفاعل بين متغير العمر ونوع 
المثير عن طريق الرسم كا يظهر من الشكل رقم ؟ . 


جدول رقم ؛. المتوسطات والانحرافات المعيارية للعيّنات موضع الدراسة باختلاف العمر وياختلاف 
نوع المثير. 


أطفال ه , ؟ ‏ أقل من ه , * سنوات2 أطفال ه,"- أقل من ه, 4 سئوات متوسط عام 


س -8ل!, لا سس -594ره 

مشير مألوف اع دككرا ع دهدرا 5 
ن <لا؟ خض 
س - 48 ,5 سن ع تمقاره 

مشيرغيرمألوف ع -8#و,١‏ © يفيل 6ن" 
ن دمل" ن دعم 

متوسط عام ارلا قلاره 
----- المثير مألوف 
ل الثير غير مألوف 


درجة إدراك التشابه المألوف 
< 0+ فى 


هم 


ه,"- أقل من 4.6 7,6 أقل من هم 
شكل رقم ”. تفاعل متغيري العمر ونوع المثير. 
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مدى التحقق من صحة الفروض وتفسير النتائج 

من خلال النتائج السابقة اتضح اختلاف في نسب تفضيل الأطفال للألوان وذلك 
من الفئة العمرية ,7 - أقل من ©  ,‏ سنوات والفئة العمرية ©  ",‏ أقل من 4 سنوات 
وكذلك الفئة الكلية ه,”" ‏ أقل من 4,8 سنوات . والأطفال باختلاف الفئات العمرية 
يفضلون اللون الأحمر يليه اللون الأصفر ويأتي اللونان البني والأسود في أدنى مراتب 
التنفضيل عند الأطفال وتتفق هذه النتيجة مع »]١5[‏ كا تتفق مع [1] و[5١]‏ في أن 
الأطفال أشد إقبالاً على اللون الأحمر وتختلف معههما في تفضيل الأطفال للون الأزرق بدلاً 
من الأصفر وكذلك تتفق نتائج الدراسة الحالية مع ما أشار إليه [13] ف تفضيل الأطفال 
للون الأحمر عن بقية الألوان وإن كانت تختلف معه في مدى تفضيل الأطفال للون الأزرق. 


وإذا كان اللون البرتقالي قد جذب انتباه أطفال الفئة العمرية ه," ‏ أقل من #,4 
سنوات فإن ذلك يقترب من فكرة [/11] من أن نصوع اللون وبريقه يجعل الأطفال أكثر 
قدرة على تميز الألوان وإن كان الأمريتطلب إجراء دراسة على اللون البرتقالي مع ألوان أخرى 
بالإضافة للتي استخدمت في هذه الدراسة ويكون من المفيد أن يتضمن السؤال الموجه 
للطفل اختيار لونين أو ثلاثة أكثر تفصيلاً من وجهة نظره» وذلك بهدف تعرف رغبة مميزة أو 
تفضيل مميز للون معين تفوق الرغبة أو التفضيل للألوان الأخرى وعند ذلك يفضل 
استخدام أسلوب تحليل التباين من الدرجة الثانية لفريدمان برة/180-18 مقصلءم5. 


ععمققة ٠‏ 01 515ز2[1م 


وإذا كان اللون البرتقالي ظهرت بالنسبة له مؤشرات عن اهتهام الأطفال به وبخاصة 
الفئة العمرية ه.” ‏ ه, 4 سئوات إلا أن الأمر لا ينطوي في النباية عن وجود فروق ذات 
دلالة إحصائية بين الفثتين العمريتين ١١8‏ أقل من 0 , سنوات» 7,6 - أقل من 4,5 
سئوات وقد يعود ذلك لتقارب الفئات العمرية , 


وإذا كان للألوان الأحمر والأصفر والبرتقالي والأزرق أعلى نسب أو تفضيل من جانب 
الأطفال فإن الأمر يتطلب الاهتمام بهذه الألوان وإبرازها عند إعداد مجلات الأطفال 
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وكتبهم. أو استخدام هذه الألوان في أدواتهم ومقاعدهم وغرفهم وإذا كان إدراك اللون 
ينطوي على أساس فسيولوجي فإن تفضيل اللون أو حبه ينطوي على أساس نفسي 
اجتماعي . والأساس الاجتماعي هنا يتضمن دورًا مهنا للبيئة المحيطة في دار الحضانة أو 
داخل الأسرة أو باقي المؤسسات أو الأماكن التي يتردد عليها الأطفال. 


وبالتالي فإن هناك تداخلا بين عوامل ثلاثة رئيسة في إدراك أو تفضيل أوحب الألوان 
وهي العوامل الفسيولوجية والعوامل النفسية والعوامل الاجتتاعية . 


وبخصوص الألوان غير المفضلة عند أطفال الفئة العمرية ,5 أقل من 4,0 
سنوات وهما اللونان الأسود والبني فإن الأمر يتطلب إجراء المزيد من الدراسات حوهما لمعرفة 
الأسباب الكامنة خلف ذلك وبخاصة النفسية والاجتماعية وإن كان هناك شك في ارتباط 
تلك الألوان بمشاعر غير سارة أو شعور بإحباطات رافقت الطفل في هذه المرحلة العمرية 
المبكرةء وإن قبلنا ذلك الزعم فهل صاحبت اللونين الأحمر والأصفر ممارسات سارة وعدم 
شعور بوطأة إحباطات مرحلة الطفولة المبكرة؟ أم أن هناك رابطة بين اللون المفضل 
وإشباعات مادية ومعنوية وعمومًا فإن الأمر يتطلب ويحتاج لمزيد من البحث والتحليل . 


ومن خلال التعقيب السابق وفي ضوء النتائج التي توصلنا إليها يمكننا القول: إن 
الفرضين الأول والثاني قد تحققا. 


أما بخصوص اهتتام الأطفال أو إدراكهم للتشابه اللون على حساب تشابه الشكل 
في هذه الدراسة فإن ذلك يتفق إلى حدٌ كبير مع ما أشار إليه كل من [7» ]١١‏ وبخاصة 
بعد ما قسمت الدراسة الحالية عيّنة الدراسة الكلية إلى فتّتين عمريتين للكشف عن مدى 
تحول الأطفال من الاهتام بالتشابه اللوني إلى الاهتمام بالتشابه الشكلي , كما أشير» فالدراسة 
الحالية قد توصلت إلى أن الاهتام بالتشابه اللوني في الفئة العمرية ,7 - أقل من 0,.* 
سنوات أكثر من الاهتهام بالتشابه اللوني لدى أطفال الفئة العمرية ه, ‏ أقل من 4,8 
سنوات مع تقارب تشابه البدائل في أثناء إجراء الطفل لعملية التصنيف. كما أن الاهتيام 


1 ينرية مادق 


باللون على حساب الشكل لدى أطفال الفئة العمرية © , ؟ ‏ أقل من 8 , 4 سنوات لا يتأثر 
بكون امثير مألوفًا أو غير مألوف وهي نقطة تعتير من الثغرات التي تؤخذ على الدراسات 
السابقة مثل دراسة [5]. حيث كانت البدائل مختلفة وبينها تباين واضح يجعل الطفل أكثر 
إقبالاً على الشكل على حساب اللون . 


وبالتالي فإنه يمكن التأكيد على أن أطفال الفئة العمرية 6 أقل من ه , ا سنوات 
أكثر إقبالاً على عقد تصنيفاتهم في ضوء اللون على حساب الشكل أكثر مما يفضله الأطفال 
في الفئة العمرية ه.“ ‏ أقل من 4,5 سنوات ولن تتأثر درجة الإقبال على التصنيف 
باستخدام اللون مع كون المثير مألوفًا أو غير مألوف . 


كا أن الأطفال في الفئة العمرية ه," ‏ أقل من 4,0 سنوات أكثر إقبالاً على 
التصنيف طبقًا للشكل على حساب اللون. 


وفي ضوء النتائج التي توصلت إليها الدراسة ومن خلال المناقشة السابقة يمكن 
القول: بأن الفرض الثالث قد تحقق جرئيًا. 


وإذا كانت قضية إدراك التشابه اللوني تبدو أكثر وضوحًا لدى أطفال الفئة العمرية 
الأصغر ©,؟ ‏ ه," سئوات مقارنة بأطفال الفئة العمرية الأكبر من ه," - أقل من 4,8 
سنوات فقد يعود ذلك إلى أن الأطفال الأصغر عمرًا لم تؤهلهم بعد عملياتهم العقلية لإدراك 
الاختلاف في النوع أو الشكل ويسقطون من حساباتهم ذلك ويكون التفكير في اتجاه واحد 
فقط وهو مقابلة اللون باللون. أما الأطفال الأكبر سنا فإنه يصبح في مقدورهم النظر في 
اتجاهين في ان واحد فتتم مقابلة الشكل بالشكل مع احتفاظ الذهن باللون. وبالتأكيد فإنه 
مع زيادة الأعيار على سنوات تصبح لدى الطفل رؤية ذات أربعة اتجاهات تنطوي 
على مقابلة اللون باللون مع احتفاظ الذهن بالشكل ومقابلة الشكل بالشكل مع احتفاظ 
الذهن باللون. وهذا سوف يجعل الطفل وقتها يقول إن بين كل شكلين شيئًا متشابهًا أو 
متماثلا وفي حدود معلومات الباحثة فلا توجد دراسات قد حددت الفترة العمرية لذلك 


الألوان واقترانها بالأشكال كأنياط للتصنيف عند أطفال ما قبل المدرسة 0200 


التصور الرباعي الاتجاهات. وإن كانت هذه الفكرة تعتمد بالدرجة الأولى على مفهوم 
التقاطع للفئات 5أء5 01 هوناءء15ء1نز وهو من مفاهيم الرياضيات الحديثة التي أثارت انتباه 
العديد من الباحثين لدى أطفال ما قبل المدرسة .171١[‏ ص ص/57١‏ - 4178 21717 ص 
ص .]١ ١٠١-١١9‏ 


ومن المعتقد أن السبب خلف إقبال أطفال الفئة العمرية ©,؟ - إلى أقل من ه," 
بصورة أكثر للتصنيف طبقًا للون على حساب الشكل هو أن أطفال هذه الفئة العمرية 
الأصغر تكون مهمة الاعتماد على الشكل أكثر صعوبة بالنسبة لهم مقارنة بأطفال الفئة 
العمرية الأكبر 6,؟ ‏ أقل من 4,0 مما يجعلهم يعتمدون على أبسط التشابهات وهي 
اللون. أما عن استجابات أطفال هذه الفئة العمرية الأصغر إذا استخدمت أنواع من 
التوجيهات والمعززات لتغيير مثل هذه التفضيلات» فهو أمر يحتاج إلى إجابة من المتوقع أن 
تكون بالإيجاب وعندها فسوف يساعد ذلك على الإسراع في تكوين المفاهيم ونموها. 


ملحق رقم ١‏ 
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حصان بني بقرة بنية حصان أخضر 
كرة زرقاء بيضة زرقاء كرة صفراء 
كلب آجر قطة حمراء كلب أسود 
وردة صفراء ورقة شجرصفراء وردة خضراء 
يد صغراء قدم صفراء يد برتقالية 
فازة ورد زرقاء أصيص ورد أزرق فازة ورد حمراء 
مربع بني مستطيل بني مربع أصفر 
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جلة جامعة ا ملك سعود. م العلوم التربوية (؟). ص ص 18٠ 598١‏ (١1141ه/١1955م).‏ 


تحليل ما وراء الخطاب في كتب الجحغرافيا لمرحلة التعليم الأساسي في المملكة 
العربية السعودية ١‏ 


موافق فواز الرويلٍ 
أستاذ مساعد , قسم ال مناهج ‏ كلية التربية » جامعة ا ملك سعود ء الرياضء ا مملكة العربية السعودية 


ملخص البحث. تهدف هذه الدراسة إلى التوصل إلى مدى استخدام ما وراء الخطاب في كتب اللحغرافيا 
في مرحلة التعليم الأساسي بالمملكة. والتي يبلغ عددها اثني عشر كتابًا. ولتحقيق هذا الهدف. تم اخختيار 
نصوص محددة من جميع تلك الكتب كعينة للدراسة. بعد ذلك تم التوصل إلى وصف دقيق لما ورد بها من 
أصناف لا وراء الخطاب . 


وما وراء الخطاب كاداة لتحليل الكتب المدرسية يقوم بتحليل الإرشادات والتوجيهات التي يوردها 
المؤلف داخل النص لتساعد القارىء على الفهم والاستيعاب . وينقسم ما وراء الخطاب إلى ثلاثئة أصناف 
هي : ما وراء الخطاب الإخباري وما وراء الخطاب الاتجاهمي وما وراء الخطاب الاتصالي. 


وظهر من الدراسة أن مؤلفي كتب الجغرافيا لمرحلة التعليم الأساسي لا يأببون كثيرا باستخدام ما 
وراء الخطاب أثناء كتبابتهم لنصوص تلك الكتب . ويبدو كذلك أن المؤلفين لا يبتمون بكل من ما وراء 
الخطاب الإخباري والاتجاهي. ويغلب الأسلوب الموسوعي على كتابة تلك النصوص. فهي مليئة 
بالمعلومات» ولكتها تفتقر إلى الإرشادات التي تساعد القارىء على فهم المقصود منها واستيعابها. وهذا 
ننصح بأن أي تحسين أو تعديل عليها يجب أن يشمل إدخال أصناف ما وراء الخطاب على نصوصها. 


مقدمه 
من الصعب في وقتنا الحاضر تصور مدرسة بلا كتباء إذ أصبح وجود الكتاب المدرسي ظاهرة 
ملازمة لوجود المدرسة نفسها. ويعود ذلك إلى الوظيفة المهمة التي تؤديها الكتب المدرسية في 


اليك 


>*ه: موافق فواز الرويلٍ 


العمليات التعليمية المنظمة التي تقوم المدرسة مها. ويتفق المربون على أهمية الكتاب المدرسي 
للعملية التعليمية لأسباب منها رخص الكتاب المدرسي» وفاعليته في تحقيق أهداف المنيج . 


وإذا نظرنا إلى الممارسات العامة المتعلقة بالكتاب المدرسي. نجد الكثير من 
الاختلافات التي يمكن حصرها ني علاقة الكتاب المدرسي بالمنيج الدراسي» وعمليات 
تأليف الكتب المدرسية أو تبنيها. وترجع هذه الاختلافات أساسًا إلى الفروق بين بنية 
الأنظمة التعليمية» المركزية واللامركزية . فقد يعني الكتاب المدرسي المقرر في بعض الدول 
ذات النظام التعليمي المركزي المنبج الدراسي. ومن أجل ذلك تقوم السلطات التعليمية 
المركزية في تلك الدول بتأليف الكتب أو تبنيها على هذا الأساس . 


أما في الدول التي تتبع نظامًا تعليميًا لا مركزياء ففي الغالب ينظر إلى الكتاب المقرر 
كوسيلة لتحقيق أهداف المنهج . وتؤلف الكتب أو تتبنى على مستوى المدرسة أو المنطقة 
التعليمية. ولكن في بعض الأحيان هناك استثناءات لهذه الممارسات. فمثلاء من المعروف 
أن الولايات المتحدة ة الأمريكية تتبع نظامًا لا مركزيًا للتعليم ٠‏ في حين نتبع بعض الولايات 
سياسة مركزية في عملية تبني الكتب الدراسية المقررة لكل مدارس الولاية ىا هو ا حال في 
ولاية هاواي الأمريكية . 


وبالرغم من اختلاف ال مارسات المتعلقة بالكتاب, فإنه يظل عامل أساسيًا في العملية 
التعليمية. فسواء كان الكتاب المدرسي معادلا لمفهوم المنبج الدراسي أو وسيلة لتحقيق 
أهدافه» وسواء كانت سياسة التأليف أو التبني تخضع لسلطة مزكزية أو لا مركزية. فإن 
العناية يزيادة فاعلية الكتاب والرفع من كفاءته في تحقيق وظيفته تظل أمرًا مهمّاء ولا يتم 
التأكد من ذلك لمن خلال عمليات تحليلة وتقويمه . 


الكتب المدرسية وتقويمها التي سوف نستعرض بعضها باختصار. ومن ثم نستعمل أحدها 
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كأداة لتحليل كتب الجغرافيا المقررة في مرحلة التعليم الأسامي (الابتدائي والمتوسط) 
بالمملكة العربية السعودية. والتي تشمل التسع سنوات الأولى من السلم التعليمي . ولكن 
قبل ذلك سننظر إلى بعض المارسات المتعلقة بالكتب الدراسية المقررة في المملكة مع بيان 
علاقتها بالمغبج الدراسي . 


الكتاب المدرسى في المملكة 

تتبع المملكة العربية السعودية. ها الدول العربية - عدا لبئان - نظامًا 
مركزيًا للتعليم [1. ص١"]‏ حيث تقوم النهات الرسمية المسؤولة عن التعليم العام 
وزارة المعارف ورئاسة تعليم البنات -- بعمليات تمويل التعليم والتخطيط له ويترك 
للمناطق التعليمية التابعة لها مسؤولية الإشراف على التنفيذ [17]. ويحظى الكتاب المدرسى 
في هذا البلد باهتهام خاص» فهو قضية وطنية, تأخذ الجهات المسؤولة عن التعليم على 
عاتقها تحمل مسؤولية ما يتعلق به من عمليات تأليف ومراجعة وتطوير وتعديل وتوزيع . 
وتقوم ببذه المهام إدارات متخصصة أنشئت لهذه الأغراض. هي الإدارة العامة للمناهج 
بالتطوير التربوي التابع لوزارة المعارف». وشعبة الكتب المدرسية بالإدارة العامة للتطوير 
التربوي بالرئاسة العامة لتعليم البنات . 


وفي المملكة يرتبط الممبج بالكتاب المدرسي المقرر ارتباطًا وثيقا. حتى أنه يعادل مفهوم 
المنيج ويلازمه. فالكتاب المقرر هو المج المكتوب دانع تنك معد » والمنيج المدرس 
تمناأناع نسي غطونلها » والمنبج المتعلم نا لنع كيه لعممدعا , والمنهيج الملختبر 
تقنالناء هنك 665)60. إن الجهات الرسمية المسؤولة عن التعليم تقوم بكتابة مفردات المنيج 
وتؤلف الكتب بناءً عليهاء ومن ثم تقوم بإجراء ما تراه من تعديلات عليها. وتدرس الكتب 
المقررة لجميع الطلاب في المدارس التابعة لها وكذلك المدارس التي تشرف عليها. ويتعلم 
الطلاب محتوياتهاء وتشكل تلك المحتويات المادة لمعرفية التي يختبر فيها جميع الطلاب [8] . 


ونستطيع أن نبِنٌ العلاقة بين الكتاب المدرسي والمنبج حسبم| ويفهم» بالمملكة العربية 
السعودية من خلال الرجوع إلى مصدرين, أولهم| مقدمات الكتب الدراسية المقررة» وثانيه] 


:1 موافق فواز الرويلٍ 


قتلىء مقدمات الكتب المدرسية المقررة بالمملكة بإشارات وتلميحات نستطيع منها 
الاستدلال على علاقة الكتاب المدرسي بالمنبج . فمن قراءة فاحصة لمقدمات الكتب المقررة 

با لا يدع يجلا للشك. أن الكتاب المدرسي المقرر يمثل المنبج المكتوب والمدرس 
00 وللاستشهاد على ذلك نورد بعض الاقتباسات من مقدمات الكتب 
الدراسية المقررة . مع العلم بأن ما نورده هنا لا يراد به أن يكون حصرًا شاملا لكل ما ورد 
من تدليلات وإشارات واضحة في مقدمات الكتب المقررة إلى تلك العلاقة . 


ورد في مقدمة كتاب التاريخ للصف الثاني متوسط للبنات : 

لقد درست في الصف الأول المتوسط التاريخ القديم لأمتك الخالدة. . . كما درست في 
الصف نفسه سيرة الرسول صلى الله عليه وسلم . . . وفي الصف الثاني وهو صفك 
الحالي ستدرسين ما احتواه هذا الكتاب من التاريخ الإسلامي العتيد. . . وفي الصف 
الغالث المتوسط ستدرسين إن شاء الله التاريخ الإسلامي الحديث. . . ومن أجل 
تكامل الصورة بالنسبة لممبج المواد الاجتماعية في المرحلة المتوسطة ككل يحسن أن نوضح 
لك أن ما تدرسينه في تلك المرحلة في مادة الجغرافيا ‏ التى هي الشق الثاني من المواد 
الاجتماعية إذ التاريخ شقها الأول. ...[5: ص95 000 

وشملت مقدمة كتاب الجغرافيا للصف الثالث متوسط للأولاد ما يل: 
والذي نريد أن نؤكده أن الطالب لا يستفيد من هذا ا منيج القيّم الفائدة المرجوة إل إذا 
كانت دراسته قائمة على أساس من الفهم والوعي لا على الحفظ , ومبنية على المعلومات 
السابقة. . . ويكون تحصيل الطالب لادة ا جغرافيا عن فهم وتصور وقناعة» لا عن 
طريق ا حفظ عن ظهر قلب بدون فهم ‏ مجرد الرغبة ف النجاح ف الامتحان . [8؛ 
ص "”] 

وورد في مقدمة أحد كتب التاريخ : 
بانتقالك إلى الصف الثالث متوسط. تأتي إلى الخزء الأخير من منيج التاريخ للمرحلة 
المتوسطة وهو: الدولة العثانية. . . وذلك بعد أن درست في الصف الأول المتوسط 
التاريخ لجزيرتك العربية. . . وبعد أن درست كذلك في الصف الثاني المتوسط الخلفاء 
الراشدين . . . وهكذا يتكامل منهج ا مرحلة ال متوسطة في مادة التاريخ . 1 ص "]. 

وشملت مقدمة كتاب جغرافية العام الإسلامي للأولاد في الصف الثاني المتوسط : 
يشمل منهج ا جغرافيا اللقر على طلاب الصف الثاني المتوسط موضوعات لها أهميتها في 
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توعية الطالب وتثقيفه ثقافة تزيد معلوماته وترفع معنوياته لأنها تهدف إلى تعريفه بالعالم 
العربي ومكانته كوحدة إقليمية متجانسة مترابطة. . . وأما عن طريقة الكتاب ومنهجه 
فقد رأينا من واقع تجا ربنا أن نتجنب الرتابة ا مملة التي تسرد فيها ا معلومات سردًا جانًا 
ليحفظها الطالب عن ظهر قلب دون فهم أوتثبت لكي ينجح فيها ف الامتحان فقط 
وبعد ذلك تتلاشى ولا يبقى ها أي أثر. [لا. ص "] 
وفي مقدمة الجغرافيا الاقتصادية للثانوية المطورة ورد: 

بتكليف من وزارة ا معارف بوضع كتاب يعالج ا جغرافيا الاقتصادية لتدريسه لرنامج 
العلوم الإسلامية والأدبيةء بالإضافة إلى برنامج العلوم الإدارية والإنسانية؛ قمنا 
بفضل الله تعالى وتوفيقه بتأليف هذا الكتاب استنادًا إلى إطار ا ميج ا موضوع من قبل 
إدارة التطوير التربوي . [4. ص ه] 


ومن هذا العرض لمقتبسات من مقدمات بعض الكتب المدرسية يتضح بأن المقصود 
سن حَنٍ عن بعمن : يمصح 
بالمنبج عند مؤلفيها هو الكتاب المدرسي. وأن مجموعة الكتب المقررة لمادة معيئة تمثل منهج 
تلك المادة, التاريخ مثلا . 


وتشير بعض الدراسات المتعلقة بواقع الممبج بالمملكة إلى علاقة تلازم بين الكتاب 
المقرر والبج . فمثلا نجد عبدالله الزعيزع في دراسته لتقويم محتوى كتب النحو والصرف. 
بعد ذكره لأهمية الكتاب المدرسى للعملية التعليمية بشكل عام. يقول: وإن الكتاب 
المترمى في بلادنا بدفة خاصة» وكتات: النحو والضرف بصفة أحض». يدش أن يعطن 
أقصى درجات الأهمية, لأنه ما تزال تصمم المناهج - غالبا حسب المفهوم القديم 
للمنبج وهو أنه الكتاب المدرسي» [4» ص”"]. ويعتقد عبدالله اليحيى بأن الكتاب 
المدرسي مهم لأنه ويضم بين دفتيه المنبج الدراسي بموضوعاته وحقائقه وأفكاره» ومجسد 
الأهداف التربوية التى تسعى دراسة العقيدة إلى تحقيقها في نفوس الشباب , ويحدد الطريقة 
التي يقدم بها محتوى المنبج إلى الطلاب» ,٠١[‏ ص"] . 


أما حمد البعادي فقد وضع النقاط على الحروف فيما يخص علاقة الكتاب المدرسي 
بالمتج. فبعد دراسة تقويمية لمدرسة القهد بالرياض قال: وإن مفهوم المنبج في مدرسة 


الت موافق فواز الرويلٍ 


الفهد هو نفس مفهومه في المدارس التقليدية. أي الكتاب المقرر (أو مجموع الكتب المقررة) 
لمستوى دراسي (صف سنوي) معين» [11. ص 5]. 


وتأسيسًا على ما سبق» فإننا لا نبتعد عن الحقيقة إذا قلنا بأن الكتب المدرسية المقررة 
في مدارس المملكة تعطي بعدًّا خاصًا يجعل منها أكثر من مجرد وسائط لتحقيق أهداف 
يي بل مساوية للمنهج المدرسي بأشكاله كافة. وطالما الأمر هكذاء فإن إخضاع الكتب 
المدرسية المقررة للكثير من عمليات التحليل والتقويم والتمحيص ضرورة ملحة . 


وفي الجزء التالي سنستعرض باختصار بعض ناذج تحليل الكتب المدرسية والتي يمكن 
بواسطتها إصدار حكم تقويمي على مدى فاعلية الكتاب المدرسي وصلاحيته في تحقيق 


أهداف المنيج . 


ناذج تحليل الكتب المدرسية 

الغرض من عملية تحليل الكتب المدرسية هو إصدار حكم على مدى صلاحيتها 
وفعاليتها في الوصول للغايات التي استعملت لتحقيقها. ويقصد بعملية تحليل الكتاب 
المدرسي تفكيك الأجزاء التي يتكون منها لغرض تقويمه . ونظرًا لما يتمتع به الكتاب المقرر 
من وظائف مهمة وأساسية للمنبج , فلا بدَّ أن بخضع لعمليات تحليل وتقويم بشكل دوري 
مستمر. وربها تكون الحاجة لهذه العمليات أكثر أهمية عندما يكون الكتاب المقرر يمثل 
لمخبج المكتوب والمدرّس والمتعلّم والمختبر. ويزخر مجال تحليل الكتب المدرسية بالعديد من 
النماذج المصممة خصيصًا للتأكد من فاعلية الكتب. وتقسّم النماذج التحليل إلى صنفين 


رئيسيين : 


١‏ - النماذج العامة الشاملة 

تساعد هذه الناذج على إصدار أحكام كلية عن الكتاب. كقدرة مؤلفه وكفاءته 
ومحتواه والوسائل التعليمية وشكل الكتاب وإخراجه . وقد أورد إيروت وزملاؤه .21 غه اناما 
جموعة من النماذج لتقويم جوانب مختلفة من الكتاب المدرسي [>1ع» وكذلك القائمة 
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الخاصة بكيفية انتقاء الكتب المدرسية التي أوردها كل من ورمنق ويارير لهة قمتصعة18 
5 .» والتي يمكن استعماها كنموذج لتحليل الكتب .]١7[‏ وقد عرض كل من مجيد 
إبراعيم دمعة ومحمد منير مرسي أربعة نماذج شاملة لتحليل الكتب المدرسية .]١54[‏ ومن 
النماذج أيضا النموذج الذي أورده جال 6211 لتحليل وتقويم مواد المنبج - 12646 نانك قنك 
لد » والذي يعد المنبج إحداها [16]. وكذلك أصدرت إدارة التطوير التربوي بوزارة 
المعارف بالمملكة دليلاً خاصًا لمواصفات الكتاب المدرسى الجيّد والذي أعد أصل كمرشد 
لأليف الكتب المدرسية» ولكن يمكن استخدامه كأداة لتحليل الكتب المستعملة في 
المدارس الآن .]١5[‏ 


؟ - الناذج الدقيقة المتخصصة 

من شأن هذه النماذج أن تعطي صورة أكثر وضوحًا وأدق تشخيصًا لجانب معين من 
الكتاب المدرسي . ومنها النموذج الذي أورده محمد جمال عبدالحميد. حيث استخدم أربعة 
معايير مختلفة لتحليل الكتب المدرسية» هي تصنيف بلوم للأهداف التربوية. ونموذج 
جانييه الهرمي لمتطلبات التعلم. وتصنيف بياجيه لمراحل النمو العقلي. ومعامل العمليات 
العقلية [/ا١].‏ 


وهناك أسلوب محليل المضمون (المحتوى), الذي قام كل من شكري سيد أحمد 
وعبدالله حمد الحمادي بعرض مفصّل له لدراسة مضامين الكتب المدرسية [14]. وأسلوب 
تحليل المضمون عبارة عن «أداة لتحقيق هدف أو أهداف معينة تتمثل في إصدار أحكام 
دقيقة يتوافر للها درجات مناسبة من الصدق والثبات والموضوعية حول مضمون المادة العلمية 
التى يتناوها التحليل» [14. ص8ه”]. وقد عرضا عددًا من الدراسات التطبيقية على 
استخدامه في تحليل المضمون بصور متلفة . 

إن جميع النماذج انفة الذكر تركز على تحليل محتوى الكتب المدرسية, ولكنها تترك جانبًا 
مهما من قضية تحليل الكتاب المدرسي. هوما يتعلق بعملية الإبلاغ (الاتصال) التي تحدث 
بين الكاتب الذي يكتب نص الكتاب 66 والقارىء الذي يقرأ النص. وهو المعني بعملية 
التعلم من الكتاب أساسًا . 


14 موافق فواز الرويلٍ 


عندما يكتب الكاتب نضا فإن كتابته تكون على مستويين» الأول مستوى الخطاب 
5تناهء 5ل ء وفيه يدلي الكاتب بمعلومات وأفكار وحقائق عن الموضوع المطروح في النص» 
وقد عرّفه محمد عابد الجابري بأنه: «الكلام المنظم عن أشياء بالسكوت عن أشياء وإبراز 
أشياء» ويعبارة أخرى: الاستدلال على أشياء بأشياء مع إغفال كثير من الأشياء» [2319 
ص .]1١‏ أما المستوى الثاني فهو مستوى ما وراء الخطاب ©6:نامء0613015 , وهو عبارة عن 
الألفاظ والجمل التي يوردها الكاتب داخل النص ليساعد القارىء على تنظيم المعلومات 
الواردة في النص وتصنيفها وتفسيرها وتقويمها. وقد عرَّف هذا المصطلح عبدالسلام المسدي 
بأنه وحديث عن حديث عن اللغة» .7١[‏ ص”77], وعرّفه فاندي كوبل عاممهء! علهة/ا 
بأنه «الخطاب عن الخطاب» 7١3‏ ص 87]. 


وبالرغم من أمهمية تحليل كل من خطاب وبحتوى النصوص المكتوبة» إلا أنهها لا 
يعئياننا هناء لأن همنا في هذه الدراسة منصب على تحليل ما وراء الخطاب 56ىناه06120156: 
وزسزلههة . الذي يقوم على «تحليل العلاقة بين الكاتب والقارىء. حيث تظهر هذه العلاقة 
من الكلمات والجمل التي يوردها الكاتب داخل النص المكتوب كدلائل ترشد القارىء 
وتساعده على التوصل إلى مقصد الكاتب وهدفه من كتابة النص» [؟77] . 


هدف الدراسة 
#مدف هذه الدراسة إلى التوصل إلى مدى استخدام ما وراء الخطاب في كتب 
الجغرافيا في التعليم الأسامسي» وذلك من خلال الإجابة عن السؤالين التاليين: 
-١‏ ماأصناف ماوراء الخطاب المستعملة في نصوص كتب الجغرافيا المقررة؟ وما 
مدى استعيال هذه الأصناف؟ وما نوعه؟ 


"- هل هناك اختلافات في استعمال أصناف ما وراء الخطاب بين كتب الحغرافيا 
المقررة على البنين, والكتب المقررة على البنات؟ 
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أهمية الدراسة 
تكمن أهمية هذه الدراسة في الأمور التالية : 
١‏ - إن معرفة ما وراء الطاب واستعماله في نصوص الكتب المدرسية أمر مهم 
بالنسبة للمؤلفين والمدرسين. ويرجع ذلك إلى ارتباطهم المهني بهاء واهتمامهم بفاعليتها في 
تحقيق أهدافها. 


* - التوصل إلى تحديد أصناف ما وراء الخطاب المستعملة في كتب الجغرافيا المقررة 
على طلاب التعليم الأسامي . 


“"- قد يساعد استعال ما وراء الخطاب على زيادة استيعاب الططلاب وفهمهم 
للنصوص المقروءة . 


وفي الجزء التالي سنعرض نموذج ما وراء الخطاب كأداة لتحليل الكتب المدرسية» مع 
عرض موجز لفوائده في كتابة النصوص التي يراد منها أن تكون نصوصًا تعليمية» ومن ثم 
سنستعرض بعض الدراسات التي استخدم فيها كأداة لتحليل نصوص الكتب. 


ماوراء الخطاب 
يعود استخدام ما وراء الخطاب إلى هاريس 112225 .5 108/اع2 الذي استخدمه عام 
4م أثناء محاولاته تقسيم الجملة إلى وحدات صغيرة. حيث أورد ما وراء الخطاب من 
بين تقسيماته . واستعمل المفهوم بعد ذلك كل من ويليامز كصنالة/لا وفاندي كوبل ء96مه/ا 
عاممه1 في التحرير «منانوهمسهه ,» وقاما بوضع الإطار النظري له. وأرسيا تصنيفاته 
المختلفة 9ع . 


وقامت كريسمور 014550056 بتصنيف ما وراء الخنطاب, استنادًا إلى أعيال ويليامز 
وفاندي كويل. إلى ثلاثة أصناف هي : ما وراء الخطاب الأخباري-5نلةاءم اقمه ل تصومكها 
ع5تلاهء . وما وراء المخطاب الاتجاهى 756نامء2015اعم لدصتلن2)36 . وما وراء المخطاب 


بالف موافق قواز الرويلٍ 


الاتصالي ء5نامء0©12015: عهذ70 . ومن ثم يدت الأنواع التي يتكون منها كل صنف من هذه 
الأصناف [4؟]. وبعد ذلك استعخدمت هله التصنيفات كأداة لتحليل الكتب. وبعملها 
هذا استطاعت نقل استعمال ما وراء الخطاب من ميدان اللغويات وخصوصًا التحرير, إلى 
أداة لتحليل توجيهات الكاتب للقارىء الموجودة داخل النص . 


أصناف ما وراء الخطاب 

لقد قامت كريسمورء كا أسلفناء بتقسيم كل صنف من أصناف ما وراء الخطاب 
السابقة إلى مجموعة من الأنواع . وذلك لغرض استعماها كأداة لتحليل ما وراء الخطاب في 
نصوص الكتب. وفيما يلي تعريف بجميع الأصناف وأنواعها: ١‏ 


هذا الصنف عبارة عن كليات أو عبارات أو جملء يستعملها الكاتب في النص وذلك 
لتوجيه القارىء ليفهم معاني النص المقروء . وينقسم هذا الصنف إلى ستة أنواع هي : 

-١‏ الإفصاح عن الهدف 021 01 52]13621. يوضح هذا النوع للقارىء الغرض من 

- التمهيد «6016:م. يكشف هذا النوع للقارىء محتوى الموضوع وتركيب النص 
المقروء. ويظهر هذا النوع عادة في المقدمة أو في بداية النص . 

- المراجعة «0036:. تظهر المراجعة في الخلاصة أو ني نباية الفقرة أو الباب. 
وتساعد القارىء على تجميع الأفكار الواردة في النص. وتساعد المراجعة القارىء عل دمج 
الأفكار المهمة في النص . 

5 - الفكرة الرئيسة 2ع14 ل8نمعه. يرشد هذا النوع القارىء إلى الفكرة أو الأفكار 
الرئيسة الواردة ف النص. وهذا يساعد القارىء على معرفته لما يتوقع منه أن يعرف ويظهر 
هذا عادة في بداية النص أو الفقرة. 


١‏ اقتبست ترجمة أصناف ما وراء الخطاب من ترجمتها في [؟7]. 
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© التبرير 216هه800:. يظهر هذا النوع للقارىء سبب إيراد الأطروحة الموجودة في 
النص وأهميتها, وكذلك الكيفية التي طرحت فيها . 


5- استراتيجية المؤلف الخطابية 512168 ع5تنامهءؤوذل 02'5طانا. يرشد هذا النوع 
القارىء إلى سبب تخطيط الكاتب لمحتوى النص وكيفيته. ىا يدفع القارىء إلى استتخراج 


ماوراء الخطاب الاتجاهى 

يعكس هذا الصنف إقحام الكاتب لنفسه في النص. كما يعكس اتهاه الكاتب نحو 
محتوى الموضوع والقارىء. ويساعد هذا الصنف القارىء على تقويم النص. ويحوي أربعة 
أنواع : 

١‏ الإبراز لإعمعتاد5 ويعكس أهمية الأفكار. 

" - التوكيد ممه ويعكس درجة اليقين من التأكد. 

*- التجنب 16086 ويعكس درجة عدم اليقين. 

4 - التقويم 11402 ويعكس الموقف نحو حقيقة أو فكرة . 


ماوراء الخطاب الاتصالي 
يعكس هذا الصنف قرب العلاقة بين الكاتب والقارىء, كما يعكس مخاطبة الكاتب 
الشخصية للقارىء من خلال استعمال ضهائر المخاطبة . 


ولزيد من الإيضاح حول استخدام ما وراء الخطاب في النصوص انظر الأمثلة على 
استعمالات أصنافه المختلفة في ملحق رقم ١‏ . 


وتكمن أهمية ما وراء الخطاب أساسًا في الفوائد التي تُُنَى كثمرة لاستخدامه في 
نصوص الكتب. فبواسطة استعمال أصنافه المختلفة يستطيع الكاتب أن يرشد القارىء 
إلى : 


ع موافق فواز الرويي 


تغيير الموضوع (دعنا تعود الآن إلى ...). 

التوصل إلى الخاتمة (في الخائقة . . . ) . 

5 التأكيد على شيء باليقين أو بالشك (بالتأكيد. . . ١‏ ربها ...) 

الإشارة إلى الأفكار المهمة (من المهم أن تلاحظ ...) 

5 التعريف بالمصطلحات (المقصود ب (س) هو . 00 

5 الإشارة إلى صعوبة خط تفكيري (هذه نظرية صعبة 0 

5 ملاحظة وجود القارىء (سوف تتذكر أن 50 

- الإشارة إلى السبب أو العلاقات الأخرى بين الأفكار (إذا . . . » لكن . ..) 
- اتصال الخطاب (على الأقل. . . » ثانيًا. . .) 

. إظهار موقف الكاتب نحو الوقائع (ممتع . ا 


0 


وقامت كريسمور بعدد من الدراسات على توظيفن تحليل ما وراء الخطاب في الكتب 
في الولايات المتحدة الأمريكية» منها دراسة مقارنة لاستعمال ما وراء الخطاب في كتب العلوم 
الاجتماعية المدرسية وغير المدرسية » وتوصلت نتائج هذه الدراسة إلى أن ما وراء الخطاب 
الإخباري أكثر استخدامًا في الكتب غير المدرسية؛ إذ إن هذا الصنف في الكتب غير 
المدرسية يعادل ضعفى ما فيها من ما وراء الخطاب الاتجاهى [714]. كا قامت كريسمور 
بدراسة مد تار اذام ماوراء الخطاب على فهم التلاميذ للنصوص المكتوبة. وطبقت 
ذلك على نصوص كتب الدراسات الاجتماعية» واستنتجت من الدراسة أن كل من ماوراء 
الخطاب الاتجاهي والاتصالي يلعبان دورًا مهما في عملية إتقان فهم نصوص الدراسات 
الاجتماعية [76]. 


وكذلك قامت جاريونود 4 بدراسة مدى استعمال تصنيفات ما وراء الخطاب 


ف الكتب المقررة للمواد الاجتاعية قِ تايلند . ووجدت أن أغلب كتب المواد الاجتماعية 
للصفوف العليا (الصف العاشر إلى الثاني عشر) يستعمل فيها ما وراء الخطاب الإخباري 


؟ اقتبست ترحمة فوائد ما وراء الخطاب من [؟7]. 
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والاتصالي بشكل أكثر من كتب الصفوف الدنيا. وتوصلت كذلك إلى أن استخدام الخطاب 
الاتجاهي يظهر فيها بشكل أقل من الأصناف الأخرى [75] . 


وقام كل من موافق الرويلٍ وعبد الفتاح الجير بدراسة مدى استخدام ما وراء الخطاب 
في بعض كتب المواد الاجتماعية المقررة على طلاب المدارس الثانوية المطورة بالمملكة العربية 
السعودية. وتبين من الدراسة عدم اكتراث مؤلفي تلك الكتب باستخدام الإشارات 
والإرشادات اللغوية في النصوص المكتوبة» على الرغم من أهمية استعمال ما وراء الخطاب 
الإخباري في الكتابة. وتبين أيضًا أن استخدام ما وراء الخطاب الاتجاهي يفوق استخدام 
غيره من الأصئاف الأخرى في تلك الكتب. وقد أشارا إلى أن مؤلفي تلك الكتب يولون 
أهمية كبرى لما وراء الخطاب الاتصالي . من خلال مخاطبة القارىء باستخدام ضائر المخاطبة 
77]. 


العرض لبعض الدراسات المتعلقة باستخدامه كأداة لتحليل الكتب المدرسية؛ وبعد توضيح 
إجراءات الدراسة سنعرض النتائج المتعلقة باستخدامه في دراسة الكتب التي تم اختيارها 


ع 


إجراءات الدراسة 

عينة الدراسة 

لتحقيق هدف هذه الدراسة تم اختيار جميع كتب الجغرافيا المقررة في مرحلة التعليم 
الأسامي. والتي تبلغ اثني عشر كتابّاء يدرس البنون ستة منها في المدارس التابعة لوزارة 
المعارف. وتدرس البنات الكتب الستة الأخرى في المدارس التابعة للرئاسة العامة لتعليم 
البنات . (انظر ملحق رقم 7). وما هذه الدراسة إلا حاولة للتوصل إلى وصف علمي دقيق 
لمدى استعمال ماوراء الخطاب في كتب الجغرافيا والكيفية التي استعمل بها. ولتحري الدقة 
في الوصف فقد تم اعتماد الأسلوب الإحصائي تتحقيق هذه الدراسة. 


5 موافق فواز الرويلٍ 


ونظرًا لاختلاف أطوال أبواب هذه الكتب وفصولهاء وإختلاف عدد الكلمات في 
السطر الواحد في كل كتاب. وما يترتب عليه من اختلاف في عدد الكلمات الموجودة في كل 
صفحة من صفحات الكتبء» فقد استخدم أسلوب عد الكلمات للتوصل لحصر النصوص 
الخاضعة للتحليل من كل كتاب. وتم اختيار ألف وخمسمائة )١6٠١(‏ كلمة كعيّنة من كل 
كتاب» مقسّمة على النحو التالي : حمسمائة )6٠0٠(‏ كلمة من بداية الفصل الأول وخمسمائة 
(500) كلمة من الفصل الآأخير تصاعديًا من نهاية الفصل. وحمسمائة )00٠0(‏ كلمة من 
وسط الكتاب . إن المقصود من وراء كيفية الانتقاء بهذا الشكل هو ضمان تمثيل عيّنة 
النصوص المختارة للكتاب . 


وتعنى الكلمة في هذه الدراسة: الوحدة اللغوية المكتوبة والمنفصلة عن سابقتها 
ولاحقتها. فاعتبر كل من حرف الجر (من) وكلمة (لأعالهم) كلمة واحدة. بالرغم من 
التفاوت قي عدد ا حروف بينها [51]. 


بعد القيام بعملية تحديد النصوص الخاضعة للتحليل. تمت قراءتها لها لحصر عدد ما 
فيها من أصناف ما وراء الخطاب ونوعه في جميع النصوص . وبعد مرور أسبوعين على عملية 
العد الأولي. تمت عملية عد أخرى للنصوص نفسها في مجموعة جديدة من الكتب الأولى 
نفسهاء ومن ثم تمت مقارنة ما توصل إليه من الأصناف وأنواعها بين نتيجة القراءة الأولى 
والثانية . وبناءً على هذه المقارنة» تم حصر أصناف ما وراء الخطاب وأنواعها المتفق عليها 
بين القراءتين. وهذه الأصناف والأنواع هي التي دخلت عملية التحليل . وقد قام الباحث 
نفسه بعمليات تحديد النصوص وعد ما ورد بها من أصناف وأنواع ما وراء الخطاب فيها. 


معامل الثبات 
تم تحديد معامل الثبات في هذه الدراسة وفِقًا لمعادلة سبيرمان لحساب معامل ارتباط 
الرتب وذلك حسب المعادلة التالية [لالاء ص١771):‏ 
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كف 
و 9-2 حتت 
ننن"-) 
ر2- 8ك بدفنى,. 
؟1- )2 

حيث: ف - مجموع مربع الفرق بين الرتب 

ن - مجموع الكتب التي خضعت للتحليا 
ويبين ملحق رقم " نتائج حساب معامل ارتباط الرتب. 


حساب التوزيع التكراري 

تم حساب التوزيع التكراري بواسطة الحاسب الآلي وذلك باستخدام برنامج 
*55. وتم حساب نسبة تكرار كل الأنواع في أصناف ما وراء الخطاب إلى المجموع العام 
لعدد ما ورد منها في كل مجموعة من الكتب . 


نتائج الدراسة 
سنقوم بعرض نتائج استعمال كل صنف من الأصناف في الكتب المقررة على البنين 
أولاء ومن ثم نستعرض ما ورد من الأصناف في الكتب المقررة على البنات . بعد ذلك تقوم 
بمقارنة بين استخدام أصناف ما وراء الخطاب في كتب البنين والبنات . 


يبين جدول رقم ١‏ توزيع تكرارات استعمال ما وراء الخطاب في كتب الجغرافيا المقررة 
على البنين . ويظهر من الجدول أن جميع الكتب تحوي جميع أصناف ما وراء الخطاب . ولكن 
ليس هناك نمط معين لاستعماهاء سوى أن ماوراء الخطاب الاتصالي مستخدم بصورة أكثر 
من غيره من الأصناف. 


وإذا نظرنا إلى توزيع التكرارات لأنواع ما وراء الخطاب الإخباري. نجد أن 
الإفصاح عن الهدف والتبربر لم يستخدما في جميع الكتب. أما التمهيد فقد ظهر في كتابين . 
وظهرت المراجعة والفكرة الرئيسة في كتاب واحد فقط ولرة واحدة. وظهر استعبال 
استراتيجية المؤلف الخطابية في كتابين وبنسبة )١,1(‏ لكل منهها. 


جدول رقم ١‏ . التوزيع التكراري لاستعمال ما وراء الخطاب في كتب الجغرافيا للبنين في كل ١6٠١‏ كلمة من كل كتاب. 


5ط 


موافق فواز الرويلي 


الكتاب التكرار الإخياري )١(‏ الا مجاهي (7) الاتصالي (7) الممجموع 
ونسبته ل ل تل لكل لل كن ين 
الرابع ت و 0 . 0 5 1 
ابتدائي 1 14 ال احكل 3 يكين 
الخامس ت :. ٠‏ 0 5 4 
ابتدائى 1 . ارم ٠‏ . 1 
السادس تَ 0 ٠.‏ 4 5 
ايتدائي 1 : 0 . 0 ل ل 
الأول ت . ٠. . ١ ١ ٠ ١‏ 5 
متوسط 1 . ول . 1١/5‏ اكلا . 14 ار 
الثاني تَ . ٠ . ٠‏ 0 ف 4 
متوسط 1 . . ٠‏ 0 كرا ره 516 انا 
الثالث تِ ؟ . ١‏ 0 0 5 7" 
متوسط 1 كن كا اهلع هىرةع ل وض 
المجموع ت 0 ١ ١‏ 1 0 7 يف ذه 
1 ارم ك١‏ "كرا ا" ه16١ ١1#‏ لارقهة ل 
)١(‏ ماوراء الخطاب الاخباري (؟) ماوراء الخطاب الاتجاهمي (*) ماوراء الخطاب الاتصالي 
1 الإفصاح عن المدف 6 الترير 1.” الإبراز 
١"‏ التمهيد 5 استراتيجية المؤلف الخطابية ؟ ,*؟ التوكيد 
١‏ المراجعة ,” التجنب 
١ 4‏ الفكرة الرئيسة 4 التقويم 
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أما توزيع تكرارات أنواع ما وراء الخطاب الاتجاهي في هذه الكتب فيظهر من جدول 
رقم ١‏ أن الإبراز تكرر استخدامه في حمسة كتب. وتكرر استخدام التوكيد في كتابين. وم 
يستخدم كل من التجنب والتقويم في جميع الكتب . ومن الجدول يتبين لنا أيضًا أن ما وراء 
الخطاب الاتصالي ظهر في جميع الكتب وبنسب تفوق استعيال أي صنف من الأصناف 
الأخرى. 


ويبين لنا جدول رقم ١‏ توزيع التكرارات لاستعمال ما وراء الخطاب في كل كتاب 
على حدة. وفيها يخص ما وراء الخطاب الإخباري. لم يستخدم أي نوع منه في كتب الخامس 
والسادس الابتدائي وكذلك كتاب الثاني متوسط . واستعمل في كتاب الرابع الابتدائي كل 
من التمهيد والفكرة الرئيسة بنسبة 4,8 للأول وبنسبة 5 للثاني. ولم تستخدم الأصناف 
الأخرى . وني كتاب الأول متوسط استخدمت كل من المراجعة واستراتيجية المؤلف الخطابية 
بنسبة ١,7‏ لكل منههاء ولم تستعمل الأنواع الأخرى . أما كتاب الثالث متوسط فقد استعمل 
فيه كل من.التمهيد بنسبة ” ," واستراتيجية المؤلف الخطابية بنسبة .١١5‏ ولم تستعمل 
الأنواع الباقية . 


أما استعمال أنواع الخطاب الاتجاهي في كل كتاب على حدة, فيبينه جدول رقم ١‏ 
أيضا. إذ ينعدم استخدام أي نوع منه في كتاب السادس الابتدائي؛ في حين استعمل 
الإبراز فقط في كل من كتب الرابع والخامس الابتدائي والأول متوسط وبنسبة ١,5‏ للأول 
والثالث, وبنسبة ؟ , ” للثاني . واستعمل الإبراز والتوكيد في كتاب الثاني متوسط بنسبة ‏ , ١‏ 
للأول ونسبة 4,8 للثاني ويغيب استخدام النوعين الآخرين» واستخدم كل من الإبراز 
والتوكيد في كتاب الثالث المتوسط بنسبة .5 لكل منبهاء ولم يستخدم كل من التجنب 
والتقويم فيها. 


أما ما وراء الخطاب الاتصالي فهو مستخدم في جميع الكتب» وتبلغ نسبة استخدامه 
© في كل من كتاب السادس الابتدائي والثالث متوسط. وتبلغ هذه النسبة /9.1 في 
كتابي الرابع والسادس الابتدائي . وتقل نسب استخدامه في الكتب الأخرى. 


254 موافق فواز الرويلٍ 


أما توزيع التكرارات لاستعمال ما وراء الخطاب في كتب الجغرافيا المقررة للبنات 
فيبينه جدول رقم ,2 ويظهر من الجدول أن جميع أصناف ما وراء الخطاب مستخدمة في 
الكتب» ويزيد فيها استخدام ما وراء الخطاب الاتصالي على أي صنف آخر. 


ومن جدول رقم " يتبين لنا بالرغم من وجود ما وراء الخطاب الإخباري ف جميع 
وقد استخدم كل من الإفصاح عن المدف والمراجعة واستراتيجية المؤلف الخطابية في كتابين. 
واستخدم التمهيد في ثلاثئة كتب», واستخدمت الفكرة الرئيسة في كتاب واحد ولمرة واحدة 


ومن جدول رقم ” نفسه تبين لنا أن استخدام ما وراء الخطاب الاتجاهي ليس أحسن 
حالاً من ما وراء النطاب الإخباري . فبالرغم من وجوده في جميع الكتب, إلا أننا نلاحظ 
غياب بعض أنواعه. فلم يستخدم التقويم مثلا في أي كتاب. واقتصر استخدام التجنب 
على كتاب واحد ولمرة واحدة فقط . أما الإبراز فنجده في ثلاثة كتب. والتوكيد في أربعة . أما 
ما وراء الخطاب الاتصالي فنجده في جميع هذه الكتب. وبصورة أكبر في كتب المرحلة 
الابتدائية منه في كتب المرحلة المتوسطة . 

ويبين جدول رقم ” استخدام ما وراء الخطاب في كتب الجغرافيا للبنات أيضّاء 
حيث يغيب استخدام بعض أنواع الخطاب الإخباري تمامًا في كتاب الثالث متوسطء 
وتضمحل نسب استخدام الإفصاح عن الهدف والتمهيد والمراجعة والفكرة الرئيسة لتصل 
إلى ١١١‏ في كتاب الرابع الابتدائي. إضافة إلى غياب استخدام استراتيجية المؤلف الخطابية 
فيه. أما كتاب الخامس الابتدائي فقد استخدم فيه كل من الإفصاح عن الهدف والتمهيد 
بنسبة ١١‏ للأول وبنسبة 7١7‏ للثاني. ولم تستخدم الأنواع الأخرى. أما كتاب السادس 
الابتدائي فقد استخدم فيه التمهيد فقط وبنسبة بلغت *,". واستخدم كل من التمهيد 
والمراجعة في كتاب الأول متوسط. وبنسبة ١,١‏ للأول وبنسبة ؟* للثاني. ولم تستعمل 
الأصناف الأخرى. أما كتاب الثاني متوسط فقد استخدمت فيه استراتيجية المؤلف الخطابية 
فقط وبنسبة .١١1١‏ 


جدول رقم؟. التوزيع التكراري لاستعمال ما وراء الخطاب في كتب الجغرافيا للبنات في كل ٠‏ كلمة من كل كتاب . 


5 التكرار الإخجاري )١(‏ الاتجاهي (7) الاتصالي (7) معطا 
ونسبته ١ر١‏ ”م١‏ «#,١ا‏ را الل لكل فسن بسن سن مع 

الرابع ت ١ 0 ١ ١ ١ ١‏ 0 اه 7 ا 
ابتدائي 1 اا لم1 لمرط1 لرا | لل شل اه دلق وى 
الخامس 5 ٠ . ١ ١ 0 ١‏ . له ال 1 
ابتدائى 1 اا كر؟ 0 0 0 0 0 0 ٠‏ 1 ؟'ره1 
السادس ت ' قَ ١ 3 ٠ ١ ١‏ قله ل 14 
ابتدائي 7 فاق ٠ ٠‏ ل لح لكل ٠‏ . قرا كرا 
الأولى 9 ١06‏ ل ٠ ٠ ١‏ ااء ٠ ١‏ 
متوسط 1 لل فش 0 ا ٠‏ . 0ه 1 ل 
الثاني ت . ١ 56 ١ ١ ٠ ٠ ٠‏ 
متوسط 1 ١ ١ ١ ٠‏ لكل لكل فشن له ”1 91 
الثالك تت . . 0 ١ 3 0 0 ٠‏ 0 4 14 
متوسط 1 . 0 0 0 ٠‏ كوه ١‏ 0 لايم ١‏ 
المجموع ت 1 07 ١ ١ ٠‏ 5 ل دم .4 01 
/ اا اكري «#رم كرا هرا 1 ارال اه لك رحا 


)١(‏ ماوراء الخطاب الإخباري 
١‏ الإقصاح عن الهدف 
؟ ١,‏ التمهيد 
١,‏ المراجعة 


١ , 4‏ الفكرة الرئيسة 


6 التبرير 
5 استرائيجية المؤلف الخطابية 


(؟) ماوراء الخطاب الاتجاهي 
١‏ الإبراز ١‏ 
؟ ,؟ التوكيد 
*0؟ التجنب 
التقويم 


(") ماوراء الخطاب الاتصالي 


تحليل ما وراء الخطاب في كتب الجغرافيا لمرحلة التعليم الأساسي. . 


4ط 


جدول رقم7. مقارنة بين التوزيع التكراري لاستعمال ما وراء الخطاب في كتب الحغرافيا للبنين والبنات . 


الكناب التكرار الإخباري(١)‏ الاتجاهي (0) الاتصالي (7) اللجموع 
ونسبته 0 ١ر١‏ ؟ذا ‏ #رك كرا شرل كر كرا كر #ر )لم 6 

البدين تَ . ه ٠ ,7 0 1 . ١ ١‏ . يفن 1 

1 اال ملو ل 0 1١#‏ ره هر . . 0 وي 

1 64 . ١ 1 ٠ ١ ٠ ١ البنات تْ 3 7 و‎ 

1 "ارا لهر4ة هرا كه ١#"‏ لور" ا لورلا كره وان /ادةه 


164 15 ١ 148 16 03 0 ١ 0 1١ 5 تِ‎ 42 


1١ 7‏ هرلا امكل ١‏ 5 31" /ا.بؤظ لار,١١ا‏ كلء ٠‏ * 57 1 
)١(‏ ماوراء الخطاب الإخباري (؟) ماوراء الخطاب الاتجاهي (") ماوراء الخطاب الاتصالي 
١١‏ الإفصاح عن الهدف 6 التتبرير ١‏ الإبراز 
١"‏ التمهيد 6 استراتيجية المؤلف الخطابية ",؟ التوكيد 
١‏ المراجعة *, 7 التجنب 


١5‏ الفكرة الرئيسة 4؟ التقويم 


2 


موافق فواز الرويلٍ 


تحليل ما وراء الخطاب في كتب الجغرافيا لمرحلة التعليم الأساسي . . . لفقم 


أما من حيث استخدام أنواع ما وراء الخطاب الاتجاهي في كل كتاب» فلم يستخدم 
أي نوع منه في كتاب الخامس الابتدائي والأول متوسط . واستخدم الإبراز والتوكيد في كتاب 
الرابع الابتدائي بنسبة ١,١‏ للنوع الأول وبنسبة 7 ,؟ للثاني» ولم يستخدم كل من التجنب 
والتقويم . واستخدم الإبراز والتجنب في كتاب السادس الابتدائي» وبنسبة 4,7 للأول 
وبنسبة ١,١‏ للثاني» ولم يستخدم النوعان الآخران. أما كتاب الثاني متوسط فقد استخدم 
فيه الإبراز بنسبة ١١‏ والتوكيد بنسبة , *. ولم يستخدم التجنب والتقويم فيه . واستخدم 
التوكيد بنسبة © ,4 والتجنب بنسبة ١,١‏ في كتاب الثالث متوسط ولم يستخدم الإبراز 


والتقويم . 


ومن جدول رقم 7 يتبين لنا أن ما وراء الخطاب الاتصالي مستخدم في جميع الكتب» 
فتبلغ نسبة استخدامه في كتاب الرابع الابتدائي »/7١,1/‏ وفي كتاب الخامس 2١5,١‏ 
وفي كتاب السادس ار قل وتقل نسب استخدامه في الكتب الأخرى. 


ويبين جدول رقم “* مقارنة لتوزيع التكرارات لاستعهال ما وراء الخطاب بين كتب 
البنين والبنات. ويبدو من الجدول أن نسب استخدام جميع أصناف ما وراء الخطاب في 
كتب البنات تفوق نوعًا ما نسب استخدامه في كتب البنين. 


مناقشة النتائج 
يختلف مؤّلفو كتب الجغرافيا عيّنة الدراسة في مدى استخدامهم لأصناف ما وراء 
الخطاب وأنواعه وكيفية استخدامهم له في النصوص التي خضعت لعملية التحليل. ويبدو 
أن الاتجاه العام يتمثل في الزيادة الملموسة لاستخدام ما وراء الخطاب الاتصالي بشكل أكثر 
من غيرهء واستعال ما وراء الخطاب الاتجاهي بشكل أكبر من استعمال الإخباري . 
وسنناقش فيهما يلي بشكل عام استخدام كل صنف على حدة . 


ماوراء الخطاب الإخباري 
يلعب ما وراء الخطاب الإخباري وظيفة مهمة في تشييد البنية الإدراكية للقارىء. 
ويساعده على فهم ا معنق واستيعايه . ولكن بالرغم من ذلك نجد ندرة قِ استخدام أنواعه 


1 موافق فواز الرويلي 


المختلفة والتى تصل أحيانا إلى درجة الغياب التام في بعض الكتب. ولم يعر المؤلفون التبرير 
اهتهاماء فهم يطرحون الأفكار والمعلومات للقارىء دون إيراد أسباب لذلك. ويندر بين 
المؤلفين من يبين الهدف من وجود المعلومات للقارىء, وكذا الأمر بالنسبة لتوضيح الفكرة 
الرئيسة وبيان الطريقة التي تعرض بها الأفكار والمعلومات للقراء . ويبدو أن النوع الوحيد 
من أنواع ما وراء الخطاب الإخباري الذي يوليه المؤلفون اهتمامًا هو التمهيد للأفكار 
والمعلومات المطروحة بالنصوص . وتتساوى كتب البنين مع كتب البنات في عدم اهتهام 
مؤلفيها بتوجيه القارىء للأفكار والمعلومات من خلال أنواع استعمال ما وراء الخطاب 
الإخباري . 


ما وراء الخطاب الاتجاهي 

يبدو أن مؤلفي نصوص كتب الجحغرافيا يولون ما وراء الخطاب الاتجاهي اهتمامًا تميراء 
خاصة في يتعلق بإبراز الأفكار والمعلومات. ويبدو أن ما يعرض منها يصل لدرجة اليقين. 
ولا يعطي المؤلفون قراءهم فرصة للتفكير عن طريق التجنب. فكل ما يرد في هذه التضوصن 
غير قابل للأخذ والرد أو المناقشة . وفي الوقت نفسه يظهر أن المؤلفين لا يتخذون موقفا محددًا 
نحو فكرة أو حقيقة ويبدون حكمًا نحوها. إن ما ورد في هذه النصوص من أنواع لما وراء 
الخطاب الاتجاهي مؤشر واضح على محاولة المؤلفين التأثير على توجهات التلاميذ اعتقادًا منهم 
بأغمية التوكيد على الأفكار والموضوعات بشكل قطعي يقيني . 


ما وراء الخطاب الاتصالي 

من الواضح طغيان استعمال ما وراء الخطاب الاتصالي على الآصناف الأخرى لما وراء 
الخطاب. ولكن إذا نظرنا إلى الحالات التي يُستعمّل فيها هذا النوع نجد الصفة الغالبة 
عليها هي توجيه نظر القارىء للخرائط والصور الموجودة في كتب الجغرافياء وليس هناك 
تخاطب فعلي بين المؤلف والقارىء عن طريق استعمال ضمائر المخاطبة بقصد إقامة حوار 


وعمونا نيدو أن مؤلفي خب عترانيا ريه التعليم الأسامي في المملكة لا ييتمون 


تحليل ما وراء الخطاب في كتب الجغرافيا لمرحلة التعليم الأسامي. . . اوة ا 


الموسوعي 6050م » فهم لا مبتمون بتوجيه القارىء ليدرك المقصود بالنصء. ولا 
الاتصال الحقيقي معه عن طريق ال حوار. 


الخاقة 

نظرًا لما يقوم به الكتاب المدرسي من وظائف مهمة للعملية التعليمية: فإن تحليله 
لغرض إصدار حكم على مدى فاعليته لتحقيق الوظائف التي وجد من أجلها أمر ضروري . 
وتختلف ناذج التحليل باختلاف الغرض منهاء فمنها العام الشامل ومنها الدقيق 
المتخصص . وفي هذه الدراسة استخدم نموذج ما وراء الخطاب كأداة لتحليل الكلمات 
والجمل التي يوردها الكاتب داخل النص المكتوب كدلائل ترشد القارىء وتساعده على 
التوصل إلى مقصد الكاتب وهدفه من كتابة النص. ويقسم ما وراء الخطاب إلى ثلاثة 
أصناف هي : ما وراء الخطاب الإخباري » وما وراء الخطاب الاتجاهي . وما وراء الخطاب 
الاتصالي. ْ 


وفي هذه الدراسة تم التوصل لمدى استعمال مؤلفي كتب الجغرافيا لمرحلة التعليم 
الأساسي بالمملكة العربية السعودية لما وراء الخطاب في تلك الكتب والكيفية التي استعمل 
فيها. وتبين من الدراسة بأن مؤلفي نصوص الكتب التي خضعت للتحليل لم يأبهوا باستعمال 
ما وراء الخطاب كثيرً. فقلَّا يساعدون القارىء ليفهم المعنى المقصود من النص. عن 
طريق إعطائه التوجيهات والإرشادات اللازمة. ويتركز جل اهتمامهم فيها يخص ما وراء 
الخطاب الإخباري - وإن كان قليلا -- حول التمهيد. ولا يعيرون الأنواع الأخرى 
اعتبارًا . 


ويبدو أن المؤلفين يولون أمر محاولة التأثير على توجه القارىء بعض الاهتىام ولكن 
ذلك مقصور على إبراز الأفكار والتوكيد عليهاء ويقتصر اهتامهم على الأمور اليقينية. 
ويتجنبون إصدار أحكام تقويمية على الموضوعات أو الأفكار. وبتم امؤلفون كثيراً بمخاطبة 
القارىء. ولكن ليس عن طريق إقامة حوار حقيقي معه. بل يقتصرون على لفت نظره إلى 
خريطة أو شكل أو صورة . 


ع موافق فواز الرويلي 


وليست كتب البنات بأحسن حظًا من كتب البنين. وإن ظهر عدد تكرار استعمال 
أصناف ما وراء الخطاب فيها مرتفعًاء وترجع معظم الزيادة إلى ارتفاع عدد تكرار توجيه 
القارىء إلى النظر إلى الخرائط والأشكال؛ عن طريق استعمال ما وراء الخطاب الاتصالي. 


وأخير يغلب أسلوب الكتابة الموسوعية على كتب الجغرافياء فهناك الكثير من 
المعلومات والأفكارء ولكنها تفتقر إلى الإشارات اللغوية التي تجعل القارىء يدرك المقصود 
من النص ويفهمه . إن أي محاولة للتحسين من وضع تلك الكتب يجب أن تشتمل على عناية 
خاصة باستعمال أصناف ما وراء الخطاب فيها. 


ملحق رقم ١‏ 
أمثلة على استخدام أصناف ما وراء الخطاب 
ما وراء الخطاب الإخباري 
الإفصاح عن ا حدف : إن الغرض من دراسة هذه الوحدة «المواصلات» بيان دور المواصلات الحديثة 
في التنمية. 


التمهيد: في هذا الفصل سيدرس التلاميذ جامعة الدول العربية وما تقوم به من أدوار سياسية 
وثقافية . 


ا مراجعة : من الأمثلة السابقة يمكن أن نستتخلص دور جامعة الدول العربية السياسي . 


الفكرة الرئيسة : قام الدين الإسلامي الحنيف بتوحيد المسلمين تحت لوائه وشحذ تفكيرهم مما أدى 
إلى نشوء حضارة إسلامية عريقة . 


التبرير: لهذاء فإن دراسة الحضارة العربية الإسلامية ستساعدنا على فهم ماضينا وتلمس مستقبلنا. 


استراتيجية ا مؤلف ا خطابية : لقد شرحنا في الفصل السابق الدور الاقتصادي للعالم العربيء 
وستنشرح دوره الاقتصادي قي هذا الفصل . 


تحليل ما وراء الخطاب في كتب الجغرافيا لمرحلة التعليم الأسامي. . . يفف 


ماوراء الخطاب الا نجاهي 


التوكيد : في الحقيقة. لقد قادت الحضارة العربية اللإسلامية العالم. وما زالت قادرة على القيام بهذا 
الد 
ور. 


التجنب: ربم| يعود ازدهار التجارة في الشرق الأوسط إلى موقعه بين قارات العالم القديم . 


التقويم : في الواقع إن ما ذكره بعض المستشرقين عن تاريخ العالم العربي يخلو من الصحة. 


ماوراء الخطاب الاتصالي 
نحن نريد أن نبين لك ما تقوم به هيئة الأمم المتحدة من أدوار. وحتى تدرك هذه الأدوار لا بد أن 
تقرأ ميثاقها أولا . 
قائمة الكتب التي خضعت للتحليل 


وزارة المعارف (6٠5١ه/‏ 1586م). مبادىء ا جغرافيا للصف الرابع الابتدائي . قام على تأليفه وتعديله 
جماعة من المختصين. الطبعة السابعة. 


وزارة ا معارف (ه 4٠‏ ١ه‏ / ©198١م).‏ جغرافية ا جزيرة العربية للصف ا خامس الابتدائي . قام على تأليفه 
وتعديله جماعة من المختصين . الطبعة السابعة. 


وزارة المعارف (6٠54١ه/‏ 86للم). ا جغرافيا الابتدائية للصف السادس الابتدائي . قام على نأليفه 
وتعديله جماعة من المختصين. الطبعة السابعة . 


وزارة المعارف (505١ه/‏ كمكام). أسس ا جغرافيا الطبيعية للصف الأول متوسط . قام على تأليفه 
وتعديله جماعة من المختصين . الطبعة الثامنة. 


وزارة المعارف (٠4١ه/‏ 448١م).‏ جغرافية العام الإسلامي للصف الثاني ال متوسط . قام على تأليفه 
وتعديله جماعة من المختصين . الطبعة السابعة. 
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وزارة المعارف (11405ه/ 15485م). جغرافية ا مملكة العربية السعودية للصف الثالث ا متوسط . قام على 
تأليفه وتعديله جماعة من المختصين . الطبعة السابعة. 


الرئاسة العامة لتعليم البنات 4٠(‏ ١ه‏ / 98# ١م).‏ مبادىء ا حغرافيا للصف الرابع الابتدائي . تأليف 


الرئاسة العامة لتعليم البنات (ه 4٠‏ ١ه/‏ 1948١م).‏ ال جغرافيا (جغرافية شبه ا جزيرة العريية) للصف 
ا خامس الابتدائى . تأليف عبدالله الرشيد» محمد الشويعر. محمد بن خميس وعبدالله الخليف». 
تعديل شعبة المناهج والبحوث . 


الرئاسة العامة لتعليم البنات ٠7(‏ 6 ١ه/‏ 1847م) . كتاب الجغرافيا للصف السادس الابتدائي . تأليف 
عبدالله الرشيد. محمد الشويعر. محمد بن خميس وعبدالله الخليف. تعديل شعبة المناهج 


والبحوث . 


الرئاسة العامة لتعليم البنات (8٠14١ه/‏ 486١م).‏ أسس ال جغرافيا للصف الأول متوسط . تأليف أمد 
موسى البكري وعكاشة أحمد الجعلي. تعديل شعبة المناهج والبحوث . الطبعة التاسعة. 


الرئاسة العامة لتعليم البنات (ه 6٠‏ ١اه/‏ 1986١م).‏ جغرافية العالم الإسلامي للصف الثاني متوسط. 
تأليف محمد إسماعيل إبراهيم وأحمد موسى البكري وعكاشة الجعلٍ وعدنان قدومي , تعديل شعبة 
المناهج والبحوث . الطبعة الثامنة . 


الرئاسة العامة لتعليم البنات (05٠14١ه/‏ 98 م). جغرافية ا مملكة العربية السعودية والعالم ا خارجي 
للصف الغالث متوسط . تأليف محمد إسراعيل إبراهيم وأحمد موسى البكري وعكاشة الجعلي 
وعدنان قدومي .2 تعديل شعبة المناهج والبحوث . الطبعة السابعة 35 
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ملحق رقم ؟ 
حساب معامل ارتباط الرتب لسبيرمان 
مجموع التكرارات والرتب في القراءتين 


القراءة ١١‏ القراءة 
ف لان لا لي وير يارس مر لفرت 


التكرار الرتبة التكرار الرتبة 


كتب الأولاد : 
رابع ابتدائي ل 7 ا هله 6 اه 
خامس ابتداني 4 ١.‏ 4 لا -1 0 
سادس ابتدائي ٠‏ م0١لى‏ م ٠ ٠‏ 
أول متوسط 07 1١‏ م هركا 6ن ل ء 
ثاني متوسط م م١١ظ‏ ىا م4 ١ ١‏ 
ثالث متوسط 1" ل بف 0 ٠ ٠‏ 
كتب البنات 
رابع ابتدائي 4 ٠ ٠ ١ "4 ١‏ 
خامس ابتدائي 1١6‏ نكف 17 0 6 ١0/6‏ 
سادس ابتدائي 14 ع ٠ ٠ ٠ ١‏ 
أول متوسط ٠ ١‏ كل ونه اله 
ثاني متوسط 4 هو هبه وى 01 
ثالث متوسط 16 4 لحل 0 -همن, ١-06‏ 
مجموع مربع الفرق 2 ١,8‏ 
المراجع 


١ [‏ ] .1983 ,عوعومط نارملا بجع لظ .واجه/لا طوجهر ءا ا +مغ/هء 4ط .3231ل .ث5 0مة ,. 0) .8 ,2125أككهالةا 

[ ؟ ] الدايل؛ عبدالرحمن بن سليمان. «دور مديري التعليم في تجديد وتطوير العملية التعليمية . » التوثيق 
التريوي» وزارة المعارف. ع8؟ (لا١4اه/‏ /ال4مكام)؛ .1١9- 1١8‏ 

[ ”7ع 1 .مقط ,1987 ,ممسععتوظ كام5 نمع امعان .نطو همعط سابع ايت .كذ رمصمط قات 
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[؛ ] إبراهيم. حمد إساعيل وآخرون. تاريخ العام الإسلامي » للصف الثاني التوسط . طلا. 
الرياض : الرثاسة العامة لتعليم البنات. 8٠14١اه/‏ محقام. 
1 ه ] جماعة من ا مختصين . جغرافية ا مملكة العربية السعودية » للصف الثالث متوسط . ط8. الرياض: 
وزارة المعارف. 108١اه/‏ 548ام. 
[] جماعة من ال مختصين . تاريخ ا مملكة العربية السعودية» للصف الثالث ا متوسط . طلا. الرياض: 
وزارة المعارف, 1405اه/ 19485م. 
[ /ا] فئة من المختصين. جغرافية العام الإسلامي » للصف الثاني ال متوسط. ط8م. الرياض: وزارة 
المعارف. /٠84اه/‏ 544ام. 
] الزوكة» محمد خيس وآخرون . ا جغرافيا الاقتصادية, التعليم الثانوي ال مطور. ط١.‏ الرياض: 
وزارة المعارف. 85+17 له/ 1941م . 
[ 4] الزعيزعء عبدالله عايد. «تقويم محتوى كتب النحو والصرف بالمرحلة الثانوبة في ضوء أهدافٍ هذه 
المادة . : رسالة ماجستير: جامعة الملك سعودء الرياضء؛ 84094١اه/‏ 1949م. 
| البحيى . عبدالله سعد. «دراسة تحليلية مقارنة لكتب التوحيد للصف الأول المتوسط أو الإعدادي 
في دول مجلس التعاون الخليجي . » رسالة ماجستير. جامعة الملك سعود. الرياض. 08١4١اه/‏ 
ام . 
13 البعادي. حمد محمد. مدرسة الفهد: تجربة في الإصلاح التريوي . الرياض : مركز البحوث 
التربوية , كلية التربية, جامعة الملك سعود. 4٠1١ه.‏ 
]١‏ كه اأممطعة بماعدكير؟ كه بكاوعطلمتا تممتطعمفظ .عأمامعتماة ايعان زه كتكبرطعصق, 716 .21 اع .1 نوعط 
.175 ,مهتامع بلع 
]١[‏ ,اممصمكا مناء2 مقط ''.«مناععاء5 عأموطائء1 151 كعمو اكطعناه 1“ .وعطعو8 .0 .5 لهة ,.0 .2 روستهمم18 
.694-95 , (1980) 10 .0ل« ,61 
]١4[‏ دمعةء عبدالمجيد إبراهيم. وحمد منير مرسى . الكتاب ا مدرسى ا حجيد وسدى ملاءمته لعمليتي 
التعلم والتعليم ف ا مرحلة الابتدائية . ا وحدة البحوث التربوية, المنظمة العربية للتربية 
والثقافة والعلوم » 1905م . 
]١6[‏ لمة مرللك نسماحمظ كتمامعاءام! يسايءاجين) وابناءععاء3 0014 عاللتمياعباط جه[ 8245661 ١.‏ .81 ,اله 
,ومعة8 
1 الإدارة العامة للمناهج . مواصفات الكتاب ا مدرسي اليد . الرياض : إدارة التطوير التربوي. 
وزارة المعارف. د. ت. 
[11] عبدالحميدء محمد حمال. «بعض مداخل تحليل المضمون وتطبيقاتها في مناهج العلوم الطبيعية . ؛ 
حولية كلية التربية. جامعة قطرء م؛. ع؟ (1488م). ص ص١5١558-1.‏ 


]14[ 


]15[ 
])1 


]"1[ 


إففة 


]59[ 


] 


]10[ 


]1"[ 


] 


تحليل ما وراء الخطاب في كتب الجغرافيا للرحلة التعليم الأساسي. . . 3/8 


سيد. أحمد شكري. وعبد الله محمد الحادي . منهجية وأسلوب نحخليل ال مضمون» وتطبيقاته في 
العربية . الدوحة . مركز البحوث التربوية» جامعة قطرء /1941م. ص ص 778-١91١‏ . 
الجحابري » محمد عابد الجابري . تكوين العقل العري . بيروت : دار الطليعة. لاحمكقام. 
المسدي. عبدالسلام . التفكير اللساني في ا حضارة العربية. تونس : الدار العربية للكتاب. 
كموا ع 
نجه ورم غ1 أووم 60 0/6 *”.عدانامء15ل)ء11 هه عونامعقلط رمملوعمام»ع عمره؟-: . ل . /لا ,عاممه»ا علدلا 
82-3 ,(1985) 1 .316 ,36 ,ابمقامء !امن 
الرويلي» موافق» وعبدالفتاح الجبر. «ما وراء الخطاب: تحليل ما وراء الخطاب في نصوص كتب 
المواد الاجتماعية . » دراسات تربوية» القاهرة. مك ج١7‏ (1991/1990م). صا ص 99د 
د 
8110 **.أمعاوه0 لإتقصمننه1110 أه اع100)! أعة طعععءمك ى بأمع 1مم0 مزعك 146303560" . [ .2 وتو انو86 
.1986 ,278 272 .0ل« عو اعد ومناعنلمممع1 امع نعم[ 
-ك5 لد50 أممطع5-مهل8 لسصة اممطء5 مأ لع5ل] ذأ )1 1105 لصة 15 )1 عدطلقا تعكجمامع2035 14" ى رع م دروك 
.3 ,720 229 (آ8 .0لظ! عمابمع5 ممناءعسلمرمع8 امع صدعه1 81510 ”,كايدةع] عممع 
أع 510 مه كاعهع لظ 115 زكاءدع1 50125 أقأه50 مذاعة لقعرمإأعط8ا د كة عكتنامء15ل3اء51" .له ,عرمصودك 
.85 ,كنههذلاآ كه نإخزووع اله نآ ,.وكلط .10 .طط لعطقتاطنامهنا"' .عللن 41 نهد ععءمفصسوكمم 
لإلممع56 ها ككلموطالاء1 دعنل ند لدعه5 تقط1 مزعوتآ عذتامءؤزلمئع84 أه ولوبزاههم وك" .5 ,لبامتمول 
.1986 .10/2 أه نزاتورع الملا .ولط .(آ .88 لعائتاطنمممن] '".كلممطعة 
,كذع21 لاآناطءانا(آ :805101 .برو ماه طعتروط عم[ كل 7161 أمعةكترور5 . 2 . الع سوا[ 
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عأقد8 40 كلاموطاعدء1 تطمدعوموء© 4ه كتوزلقسة عكترنامءعكتلداء34 
دوعق نلنادك ص ممتأادء نآ 


تلتد دن 1-لى ."1 علو سا1 
عل ,اموالعءساطا زه موعلأه©) ,امع مجووء 2 ورمناعنماكم] هاه اسابء اميت ,جودوءلوعط اانماكاوى م 
#أطعج م أفننهى إه اماع »1 ,1(لهتزتغ] ,نومع طتولا هينوي 


عط عن عاموطاءرةا إطمؤعومعع أله مذ عودكنا عوعنامء015اء 01 العا عط دع تامع ق1 لإليذد ختطك .أعوئكطم 
,05286 ع5[نامء3015اء عط وملذزلهمة أه عومصعيام عط عم .ولطهية ألتندك مز ذاممطءة ع1للتس لقة صمأمعمعاء 
لع تأمعل! معع6 مقط 5امرعا لعاععاعو 


كعكنا تمطأنج عط كوم تاععز تل ورصاعنز لم مج كه نيونى ‏ 15 (ععزملا لصة ,مم21 ,لم210 لمكم ز) عوسسمع :142015 
وعلههطةة)؛ لإطمهمعمعع )قط كملة متم لإلياذ غط1 .ابرع عط لمعطع رمضم لق لمدأذرعلمن دععل3عع عط ماعط 10 
لاله طع©طه عومدامء13015اء2 01 دعملا 5نا0 32لا ع2 04 ومنل عتلتأن عط ولعقوع؟ كق م15أ)2 )نحط ذا ومتاطدؤال ه رعل)ناد 
111015 لمة 5قع10 لالد 0ع1020 ع2 كالاء! كث .ئئ[00طاءء1 عط؟ كه عنالةل؟ عط ععمقطمع ,لعويا معع0 بزع لقط 
-عع؟ رع دوع وعط) , /زلناد قتط1' .غة لعتصتة وومطاناة عتغط أتأعمع6 انام عتم مر عط لع عسذمع عننوط ل اندم عكربرمعذ تل قاعم 
.ع5عناوء2015 اعم 01 كعملز) عط 01 عدن ععلقدم ل انامطاك )امعممع نامعم مز عأمهطاءاء) ععناب؟ لزصة أقط؟ كلمع سدده 


جلة جامعة ا ملك سعود م“ العلوم التربوية (1). ص ص 48١‏ - 617 (11411ه/1651ام). 


تأثير بعض المتغيرات في تقدير المدرسين للأهمية النسبية لمجاللات وسائل 
الاتصال التعليمية في تحسين أدائهم التدريبى 


حسين حمدي الطوبجي و محمد ذيبان غزاوي 
كلية التربية » جامعة الكويت» دولة الكويت 


ملخص البحث. هدفت هذه الدراسة إلى استطلاع رأي المدرسين والمدرسات بالمرحلة المتوسطة بدولة 
الكويت في تقديرهم للأهمية النسبية لمجالات وسائل الاتصال التعليمية في تحسين أدائهم التدريسي » 
وعلاقة ذلك ببعض المتغيرات مثل: الجنس. وسنوات الخبرة» التخصص العلمي . وأثر دراسة مقرر في 
وسائل الاتصال التعليمية . 


ولجمع البيانات اللازمة لتحقيق أهداف هذا البحث أعد الباحثان استبانة وزعت على 44/ مدرسًا 
ومدرسة تم اختيارهم عشوائيًا من مدارس مختلفة بعد التأكد من ثبات هذه الاستبانة وصدقها. وتمقت 
المعالجة الإحصائية المناسبة في تبويب البيانات وتحليلها للاجابة عن أسئلة الدراسة . 


وظهر من تحليل النتائج أن بعض مجالات وسائل الاتصال التعليمية كان تقدير أفراد عيّنة الدراسة 
لأهميتها بأنها مهمة في تحسين او التدريسي. مثل استخدام الوسائل واختيارها والاستفادة من خدمات 
مكتبة مصادر التعلم في المدرسة والأسس التربوية والنفسية التي يقوم عليها الابتخدام الفعال هذه 
المجالات . كما ظهرت فروق دالة إحصائيًا في تقدير أفراد العيّنة لأهمية بعض المجالات تعزّى إلى الخبرة في 
التدريس وأثر دراسة مقرر في وسائل الاتصال التعليمية ونوع التخصص العلمي والجنس . فقد وجد أنه 
كلما زادت الخبرة ازداد تقدير أفراد العيّنة لأهمية محال الاستفادة من مكتبة مصادر التعلم. وأن دراسة المقرر 
م تؤثر كثيرا في الأهمية النسبية لهذه المجالات إلا في مجال الإدراك والتعلم . وكان تقدير أفراد تخصص العلوم 
لأ*مية المجالات بصورة عامة أكبر بدلالة إحصائية من تقدير أفراد معظم التخصصات الأخرى. كيا كان 
تقدير المدرسات لأ*مية هذه المجالات أعلى من تقدير المدرسين لها. 


فيك 


ىم حسين حمدي الطوبجي ومحمد ذيبان غزاوي 

وأوصى الباحثان بضرورة التأكيد على تدريس المجالات ذات العلاقة المباشرة في تحسين أداء 
المدرسين وعد دورات تدريبية لهم أثناء الخدمة لتنمية مهاراتهم في وسائل الاتصال التعليمية: ومراعاة 
التخصص العلمي أثناء الإعداد المهي بحيث ترتبط مجالات الوسائل بطبيعة التخصص العلمي . كما 
أوصى الباحثان بضرورة إجراء دراسات مشابهة على المراحل التعليمية الأخرى . 


مقدمة 
رغبة في زيادة فاعلية البرامج والمناهج التعليمية ظهر الاتجاه نحو تطوير وتصميم برامج 
إعداد المعلم على أساس الأداء والكفايات ١1[‏ ؟] . 


ويدف هذا الأسلوب إلى التعرف على المهارات الخاصة التي ينبغي أن تتوافر لدى 
المدرسين لتحسين أدائهم التدريسي» والانتقال بذلك من التأكيد على محتوى المناهج في 
إعداد المعلمين وتدريبهم إلى التأكيد على المهارات أو الكفايات التي ينبغي أن يكتسبها 
المدرس ويقوم بالمارسة الفعلية لها على درجة عالية من الكفاية والإتقان. وقامت الدراسات 
التربوية وخاصة في محال وسائل الاتصال التعليمية» ببدف تحديد هذه المهارات والكفايات 
واتخذت لتحقيق ذلك عدة أساليب؛, كان منها حصر المهام 3515) التي يقوم مها العاملون في 
المجالات التربوية المختلفة [5: 4 ه] لتحقيق الوظائف التي يؤدونها . ومنها أيضًا استطلاع 
رأي العاملين في قائمة بعدد من هذه المهارات لتقدير مدى أهميتها لتحقيق أهدافهم التربوية 
رك /ا]. 


وظهرت في العالم العربي دراسات عديدة لتحديد الكفاءات التدريسية في مجاللات 
التربية المختلفة . وجاء ذكر وسائل الاتصال التعليمية في أغلب هذه الدراسات على اعتبارها 
أحد مجالات الكفاءات التدريسية؛ فلم تتم دراستها بصورة مستقلة إل نادرًا. وقامت 
بعض الدراسات القليلة بحصر كفاءات التقنيات والمكتيات في منظومة واحدة [4]» 
وبمقارنة تقدير أهميتها بكفاءة العاملين على أداء وظائفها [9]. 


ثم قام الباحثان بدراسة تعتبر الأولى في مجال تخصصها بحصر كفايات المعلمين في 
وسائل الاتصال التعليمية وأصدرا قائمة مهذه الكفايات [١٠ع.‏ واتخذت هذه القائمة أساسا 
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لحصر هذه الكفايات تحت عدد من المجالات الرئيسة ودراسة مدى تأثير دراسة مقرر فى 
وسائل الاتصال في تقدير طلبة كلية التربية بجامعة الكويت في مدى أهمية المجالات .]١1[‏ 


وكان من الطبيعي أن يستكمل الباحثان الدراسة باستطلاع رأي المدرسين العاملين 
في الميدان في مدى أهمية مجالات وسائل الاتصال التعليمية وفي تحسين أدائهم التدريسي 
وعلاقة ذلك بعدد من المتغيرات للحصول على قدر من المدخلات التي تساعد في تكامل 
الرؤية عند تخطيط برامج التأهيل المهني أو التدريب في مجال الوسائل التعليمية على وجه 
التحديد. 


مشكلة الدراسة وأهميتها 

وتنبع أهمية دراسة آراء المدرسين من أنهم قد اكتسبوا قدرًا كبيرًا من الخبرة العملية 
تجعل لآرائهم أهمية خاصة في تحديد مجالات الوسائل التعليمية التي ساهمت بدرجة أكبر في 
تحسين أدائهم التدريسي. وظهرت الحاجة إليها من واقع المارسة اليومية» حتى يمكن في 
ضوء هذه النتائج تحديد محالات الوسائل التي يشعر المدرسون أنهم أكثر حاجة لها والعمل 
على تأكيدها في مقررات التأهيل المهني والتدريب. وفي الوقت نفسه معرفة المجالات التي لم 
تحظ بدرجة مناسبة من تقدير المعلمين لأهميتها ومعالجة ذلك القصور بعد تقصى أسبابه . 
بالإضافة إلى محاولة الكشف عما إذا كان تقدير المدرسين لأهمية مجالات وسائل الاتصال 
التعليمية للها طابع عام أم أنها تختلف تبعًا لبعض المتغيرات مثل اختلاف الجنس أو 
التخصص أو سنوات الخبرة أو دراسة مقرر في الوسائل . وببذه الطريقة يمكن وضع الخطوط 
الرئيسة لبرامج الإعداد المهني والتدريب في وسائل الاتصال حتى تحقق الأهداف المرجوة 
منها . 

أهداف الدراسة 

وتبدف هذه الدراسة إلى استطلاع آراء مدرسي المرحلة المتوسطة بدولة الكويت نحو 
مدى الأهمية النسبية لمجالات وسائل الاتصال التعليمية في تحسين أدائهم التدريسيء ومدى 
اخشلاف ذلك بين المدرسين والمدرسات وتبعا لتخصصاتهم الدراسية وسنوات الخبرة 
ودراستهم لمقرر في الوسائل . 
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أسئلة الدراسة 
وقد حاولت هذه الدراسة الإجابة عن التساؤلات التالية : 
١‏ ما مدى تقدير أفراد العيّنة للأهمية النسبية لمجالات وسائل الاتصال التعليمية 


1 هل يوجد فرق دالّ إحصائيًا عند مستوى < ٠,٠8‏ بين تقدير أفراد العيّنة 
للأهمية النسبية لمجالات وسائل الاتصال التعليمية تعزى إلى جنس المدرسين؟ 


هل يوجد فرق دل إحصائيًا عند مستوى < ٠ , ٠5‏ بين تقدير أفراد العينة 
للأهمية النسبية لمجالات وسائل الاتصال التعليمية تعزى إلى دراسة مقرر في وسائل 
الاتصال التعليمية؟ 


5- هل توجد فروق دالّة إحصائيًا عند مستوى < ه٠, ٠‏ بين تقدير أفراد العينة 
للأهمية النسبية لمجالات وسائل الاتصال التعليمية تعزى إلى سنوات خببراتهم في التدريس؟ 


- هل توجد فروق دالَّةَ إحصائيًا عند مستوى < ٠,٠08‏ بين تقدير أفراد العينة 
للأهمية النسبية لمجاللات وسائل الاتصال التعليمية تعزى إلى التخصص العلمي؟ 


مسلمات الدراسة 
-١‏ اعتبار قائمة كفايات المعلمين في وسائل الاتصال التعليمية ]١٠١[‏ الأداة 
الأساسية لاستطلاع إراء المدرسين في هذه الدراسة . 


؟'- تعبر أراء المدرسين في هذه الدراسة عن اتجاهاتهم نحو تقدير أهمية مجالات 
وسائل الاتصال. 


٠‏ ا 0 على 1 استجابات عرايلة العينة قٍِ تحديد بعض المبادىء 
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حدود الدراسة 
١‏ تقتصر هذه الدراسة على استطلاع آراء مدرسى المرحلة المتوسطة بدولة 
الكويت. 


27 تكتفي هذه الدراسة بعدد من المجالات الرئيسة الي تنطوي تحتها كفايات 


*- لا تتطرق هذه الدراسة إلى وظائف العاملين في مجحالات الوسائل والتقنيات 
الوبيية: 


- تقتصر الدراسة على تقدير أهمية المجالات الرئيسة لوسائل الاتصال التعليمية. 
ولا تتطرق إلى الكفايات أو المهام التي تنطوي تحت كل منها. 


تعريف المصطلحات 
مجالات وسائل الاتصال التعليمية 
ويقصد بها موضوعات الوسائل الرئيسة التي تشملها عادة برامج التأهيل المهني 
والتدريب لإعداد المعلمين وتنمية قدراتهم على استخدام الوسائل التعليمية لتحسين أدائهم 
التدريسي ويتكون كل مجال من عدد من الكفايات . 


إحدى مراحل سلم النظام التعليمي بدولة الكويت التي تتكون من 4 سنوات 


ابتدائي ؛ 4 متوسط. 4 ثانوي . 


الدراسات السابقة 
اهتم كثير من الباحثين وبعض الهيئات التعليمية بتحديد كفايات المعلمين في 
الوسائل التعليمية والمهارات التي ينبغي اكتسابها في هذا المجال لتحسين أساليب التدريس 


10 حسين حمدي الطوبجي ومحمد ذيبان غزاوي 


أو تخطيط برامج الإعداد المهني والتدريب للمعلمين [7١؛‏ ل ص .]١6©‏ وأصدروا قوائم 
بهذه المهام والكفايات والمجالات التي تنطوي تحتها وسائل الاتصال. وشملت في أغلبها 
المجالات الرئيسة التالية : نظريات التعلم» تصميم الرسالة؛ إنتاج المواد التعليمية وتشغيل 
الأجهزة. كا ساهمت لجنة إعداد المعلمين بالولايات المتحدة الأمريكية بإصدار قائمة 
بالكفايات الخاصة بالوسائل السمعية البصرية شملت مجحالات اختيار المواد التعليمية, 
وتقويمهاء واستخدامهاء وإنتاجها وإعداد الدروس ]١5[‏ وأعقبها [/ا]: الذي حدد هذه 
المجالات في أربعة مجالات هي إعداد واستخدام التسهيلات الفيزيائية» وإنتاج المواد 
التعليمية. واختيار الوسائل التعليمية وتقويمهاء وكيفية استخدامها في التدريس . 


ثم قام كثيرون بدراسة العلاقة بين تقدير كفايات ومجحالات وسائل الاتصال التعليمية 
بعدد من المتغيرات» فوجد فورد [1] أن المدرسين الذين درسوا مقررًا في هذا الموضوع أثناء 
إعدادهم التربوي كانوا أكثر تقديرًا لهذه المجالات عن غيرهم تمن لم يدرسوا مثل هذا المقرر 
وكان تقديرهم لأهمية هذه المجالات أكبر في مجالات اختيار الوسائل واستخدامها وتقويم 
العائد التربوي منها. وسأل سيجر [4] المدرسين عن تقديرهم لأهمية المجالات التي تصلح 
أساسًا لوضع المقررات الدراسية في هذا الموضوع. وبالمثل أعد ماكجراث [18. ص"؟] 
قائمة بالكفايات والمجالات التي يحتاجها مدرسو المرحلة الابتدائية. وظهر تشابه كبير في 
تحديد المجالاات الي توصل إليها الباحثون. 


وقد أكد ستريتر أيضا [] على وجود علاقة موجبة بين تقدير المعلمين لأهمية بعض 
المجالات ودراستهم السابقة لمقرر في الوسائل ولعدد مرات استخدام المواد التعليمية: كا 
وجد روجرز ["] علاقة كبيرة بين تقدير أهمية هذه المجالات وبين اتجاهاتهم بصورة عامة 
نحو الوسائل التعليمية» الأمر الذي يساعد على تحقيق الأهداف التعليمية. وأجرى 
مكفيت [15: ص ص4088 -5517] دراسة حول أثر خيرة التدريس والتخصص العلمى 
في تحقيق أهداف مقرر ني وسائل الاتصال التعليمية واتجاهاتهم نحوها. ووجد أنه لا توجد 
فروق ذات دلالة إحصائية بين كل من اتجاه المدرسين وسلوكهم نحو استخدام وسائل 
الاتصال التعليمية بناء على خبرتهم في التدريس . ولكن وجدت فروق ذات دلالة إحصائية 
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بين كل من اتجاه المدرسين وسلوكهم نحو استخدام الوسائل تعزى إلى التخصص العلمي . 
كما وجد أن دراسة مقرر تدريبي في وسائل الاتصال تزيد من تقديرهم لأهميتها في إعدادهم 
المهني ومن ثم يزداد استخدامهم لما. ودرس موس ]١7[‏ تأثير مقرر في التقنيات التربوية في 
اتجاه المدرسين» ووجد أن لدراسة المقرر أثرًا في تأكيد أهمية يحالات وسائل الاتصال 
التعليمية بين الذين درسوا المقرر والذين لم يدرسوه. فالذين لم يدرسوا المقرر أكدوا على 
المجالات : تصميم التعليم» واستراتيجيات التدريس. واستخدام الوسائل والتقويم. في 
حين أكد الذين حرسوا المقرر على مجالات التعليم المفرد وقياس تحصيل الطلبة وتصميم 
التعليم . كما وجد أيضا أن للتخصص العلمي للمدرسين أثرًا في التأكيد على أهمية مجالات 
وسائل الاتصال التعليمية» إذ أكد مدرسو اللغات مثلاً على أهمية التسجيل الصوتي. 


وبناءً على ما سبق. فإن الباحثين سيدرسان مدى تأثير بعض المتغيرات مثل 
التخصص العلمي , وسئوات الخيرة ف التدريس» ودراسة مقرر ف وسائل الاتصال 
التعليمية والجنس في تقدير أهمية جالات وسائل الاتصال التعليمية. 


خطوات البحث 

١‏ - تقدير صدق الاستبانة. عرض الباحثان هذه الاستبانة على عشرة مختصين في 
مجال التقنيات التربوية لتقدير مدى شمول مجالات الاستبانة والكفايات التي يشملها كل 
مجال» ووضوح العبارات من حيث الدقة والصياغة اللغوية وملاءمة الاستبانة بصورة عامة 
لتحقيق أهداف هذه الدراسة. وبناء على ملاحظات المحكمين حسب المعايير السابقة قام 
الباحثان بتعديل الاستبانة وشرح معاني بعض المفاهيم مثل «الكفايات» و«وسائل الاتصال 
التعليمية»» ضمن تعليهات الاستبانة. وبعد ذلك عرض الباحثان الاستبانة المعدلة على 
عشرين مدرسًا ومدرسة من مجتمع الدراسة وطلب متهم إبداء آرائهم حول مدى فهمهم 
لضمون كل كفابة تحت كل مجال وتمت الإجابة عن جميع استفساراتهم وملاحظاتهم . ونتيجة 
لذلك أدخلت بعض التعديلات البسيطة ثم عرضت مرة أخرى على المختصين في التقنيات 
العربوية . واعتبرت هذه الإجراءات كافية لتأكيد صدق الاستبانة . 
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؟ - تمت طباعة ٠٠٠١‏ نسخة من هذه الاستبانة في إحدى المطابع المحلية بعد 
تصميمها بشكل فني يسهل على المدرسين الإجابة عنها. 


*- وزعت الاستبانة على عينة عشوائية من مدارس المرحلة المتوسطة في المناطق 
التعليمية المختلفة . 


4 - سجل أفراد العينة تقديرهم لأهمية كل كفاية على تحسين أداء المدرس على النحو 
التالي : ه درجات إذا كانت الكفاية مهمة جدًّا ولا غنى عنهاء 6 درجات إذا كانت مهمة 
فقطء. “” درجات إذا كانت غير متأكد من أهمية الكفاية. درجتان إذا كانت الكفاية قليلة 
الأهمية, درجة واحدة إذا كانت غير مهمة بالمرة . 


تقدير ثبات الاستبانة. تم حساب معامل ثبات الاستبانة باستخدام معادلة 
كيودر - ريتشاردسون ]1١[‏ على النحو التالي : 
7500 لسك ١‏ 9 دسا 
كك ١-‏ ك »اع” 

حيث ك - عدد بنود الاستبانة 

م - المتوسط الحسابي 

ع الانحراف المعياري 
وكان معامل الثبات - 84 , .٠‏ وهذه القيمة تشير إلى ثبات مجالات الاستبانة . 


5- عيّلة البحث 

تم توزيع الاستبانة على عيّنة عشوائية من مدرسي ومدرسات المرحلة المتوسطة بدولة 
الكويت, بلغ عدد أفرادها ٠٠٠١‏ . وكان العائد من الاستبانة هلالا أي بنسبة 18٠‏ 
تقريباء بينهم *50 من المدرسين. أي بنسبة 017177/ ولا من المدرسات» أي بنسبة 
7/44 
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وبلغ عدد أفراد العيّنة الذين درسوا مقررًا في وسائل الاتصال التعليمية 587 ] 


بنسبة 7 48, بينما بلغ عدد الأفراد الذين لم يدرسوا مقررًا في هذا الموضوع 477 أي بنسبة 
2404 


أل 


وكان توزيع أفراد العيّنة حسب سنوات الخبرة كا يتضح في جدول رقم ١‏ . 


جدول رقم .١‏ توزبع أفراد العيّنة حسب سنوات الخبرة . 


سئوات الخيرة عدد 1 
أقل من ه سنوات حل لقيال 
من 4-6 سنوات لكل لكلف 
٠‏ سنوات فأكثر لحن ارم" 
المجموع خف لل 


بينها كان توزيع أفراد هذه العيّنة حسب تخصصاتهم العلمية كما يظهر في جدول 
رقم ؟. 


جدول رقم 7 . توزيع أفراد العيّنة حسب تخصصاتهم العلمية. 


التخصص عدد / 
لغة عربية 1469 يان 
تربية إسلامية م1 لا 
لغة إنجليزية لفن 1" 
اجتماعيات 7 14 
علوم يكل دين 
رياضيات يذل سيل 
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٠‏ المعالجة الإحصائية 

-١‏ تم حساب قيمة المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لتقدير الأهمية النسبية 
لكل مجال من مجالات وسائل الاتصال التعليمية التي تضمنتها الاستبانة» ثم تم ترتيبها 
حسب أهميتها النسبية» وذلك للإجابة عن السؤال الأول من الدراسة . 


؟ - وللإجابة عن باقي أسئلة الدراسة استخدمت المعالجات الإحصائية التالية: 

| اختبار «وت» لعيّتين مستقلتين وذلك لاختبار مدى الفرق الدال 
إحصائيًا بين المتوسطين الحسابيين لتقدير أفراد العينة للأهمية النسبية لكل مجال من 
مجالات وسائل الاتصال التعليمية تعزى إلى كل من : الجنس » دراسة مقرر في وسائل 
الاتصال التعليمية . 

ب - تحليل التباين الأحادي 821078 لاختبار مدى دلالة الفروق 
الإحصائية بين المتوسطات الحسابية لتقدير أفراد العيّنة للأهمية النسبية لكل مجال من 
بحالات وسائل الاتصال التعليمية تعزى إلى كل من: الخبرة في التدريس» 


ج - استخدام اختبار تيوكي 1155-/5116581 ني الحالات التي أظهرت نتائج 
التحليل الأحادي لما فروقا دالة إحصائيًا لتوضيح كل من سنوات الخيرة في التدريس 
والتخصصات العلمية التي ظهرت بينها هذه الفروق . 
*- قيست الدلالة الإحصائية للفروق في هذه الدراسة عند مستوى < .٠ , ٠8‏ 
؛ - استخدم برنامج 5555 لتحليل البيانات باستخدام الحاسوب (الكمبيوتر) . 

نتائج التحليل الإحصائي ومناقشتها 


ويمكن عرض نتائج التحليل الإحصائي لاستجابات أفراد العيّئة للإجابة عن 
تساؤلات الدراسة ومناقشة نتائجها على النحو التالي : 
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السؤال الأول 

ما تقدير أفراد العيّنة للأهمية النسبية ‏ مجالات وسائل الاتصال التعليمية في تحسين 
أدائهم التدريسي؟ 

تم إيجاد المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لتقدير أفراد العيّنة للأهمية النسبية 
لكل مجال من مجالات وسائل الاتصال التعليمية التي شملتها الاستبانة . ثم قام الباحثئان 
بترتيب هذه المجالات تبعًا لأهميتها حسب المتوسطات الحسابية ترتيبًا تنازليًا.. ويوضح جدول 
رقم * هذا الترتيب . 


جدول رقم 7. ترتيب أفراد العيّنة للأهمية النسبية لمجالات وسائل الاتصال التعليمية في تحسين أدائهم 


التدريسي . 
مجحالات وسائل الاتصال التعليمية المتوسط الحسابي الانحراف المعياري الرتبة النسبية 
استخدام وسائل الاتصال التعليمية 6ك كلأةرء٠ ١‏ 
اختيار وسائل الاتصال التعليمية 5ك ال ف 
الاستفادة من وحدة وسائل الاتصال التعليمية ين خلكثره: إن 
الإدراك والتعلم كحض الى 5 
مدخل المنظومات 44 5 0 
تصميم المواد التعليمية ا لاالارء 2 
خدمات وإدارة وسائل الاتصال التعليمية ام الى لا 
تقويم استتخدام وسائل الاتصال التعليمية ان لككىء١‏ مم 
الاتصال مكر* كقلاى ٠ ٠:‏ 
تشغيل الأجهزة التعليمية اهم هامر 6 
إنتاج المواد التعليمية قن ار 1 
البحوث التربوية في وسائل الاتصال التعليمية نكن حكلنه ١‏ 


جميع المجالات لض هذعرء 


47 حين حمدي الطوبجي ومحمد ذيبان غزاوي 
يلاحظ من جدول رقم ” ما يلٍ: 
-١‏ كان المتوسط الحسابي لتقدير أفراد العيّنة لأهمية جميع المجالات 8,1 وهذا 
يعني أنها كانت قريبة من اعتبارها مهمة. وتراوح تقدير أهمية هذه المجالات ين 46 
لمجال استخدام وسائل الاتصال التعليمية» و75,” لمجال البحوث التربوية في وسائل 
الاتصال. ولم يظهر أن أيّا من محالات الاستبانة كانت بالغة الأعمية في نظر أفراد العيّنة 


؟" - جاء مجال استخدام وسائل الاتصال التعليمية ٠١(‏ ,5)» وانختيارها (5 ٠+‏ ,4) 
في مقدمة هذه المجالات واعتبربا «مهمة .» وتلت ذلك مجالات الاستفادة من وحدة وسائل 
الاتصال التعليمية (484,"). الإدراك والتعلم )”.91١(‏ ومدخل المنظومات (3,848). 
ويمكن اعتبار هذه المجالات «مهمة» أيضا لتقارب هذه المتوسطات الحسابية من القيمة (14) 
أي مهمة. 


*- وجاء في نباية القائمة مجال البحوث التربوية في الوسائل (75,") في المرتبة 
الثانية عشرة يسبقه مباشرة مجال إنتاج المواد التعليمية (44 , 7). ويبدو أن أفراد العيّنة غير 
متأكدين من مدى أهمية هذين المجالين في تحسين أدائهم التدريسي . 


5 - أما بقية المجالات فقد جاء ترتيبها بين الرتبة السادسة والعاشرة وتراوح المتوسط 
الحسابي لتقدير أفراد العينة لأهميتها بين 8 , " ولاه , 7 ويمكن اعتبارها متوسطة الأهمية لأن 
المتوسط الحسابي لكل منها أكبر من القيمة 98 ". 


يبدو من هذه النتائج أن المجالات التي جاءت في مقدمة هذه القائمة هي المجالات 
ذات العلاقة المباشرة بتحسين أدائهم التدريسي من خلال المارسة الفعلية لعملية التدريس 
وخاصة مجالات استخدام وسائل الاتصال التعليمية واختيارها والاستفادة من الوحدة التي 
تعمل على توفير المواد والأجهزة التعليمية التي يحتاجها المدرسون وتساعدهم بذلك على 
اختيار الوسائل المناسبة وحسن استخدامها. 


تاثير بعض ال متغيرات في تقدير المدرسين للأهمية النسبية . . . وك 


وكان من غير المتوقع أن يأتي مجالا تشغيل الأجهزة التعليمية وإنتاج المواد التعليمية في 
المرتبة العاشرة والحادية عشرة على التواليي. ويمكن أن يعزى ذلك إلى تصور أفراد العيّنة أن 
إنتاج المواد التعليمية ليس من اختصاصهم المباشر وإنما من اختصاص الفئيين في المدرسة 
كمشرف التقنيات التربوية. بالإضافة إلى علمنا أن الإنتاج يحتاج إلى اكتساب مهارات 
خاصة قد لا تتوافر في كثير منهم وأنه يحتاج إلى وقت كبير نسبيًا ما يزيد من أعباء المدرس . 
أما بالنسبة لتشغيل الأجهزة فقد يرجع ذلك لأسباب كثيرة مثل أسلوب التدريس» وعدم 
توافر الأجهزة بشكل كافب. وقصور التسهيلات المادية والمكانية في المدرسة. وصعوبة تناوها 
والاستفادة منها في الفصل بالإضافة إلى ظاهرة التخوف من تشغيل الأجهزة لدى البعض . 
وبالإضافة إلى أن أكثر من نصف أفراد العيّنة (, 24) لم يدرسوا مقررًا في وسائل الاتصال 
التعليمية ولم يكتسبوا الخبرات اللازمة لأداء الكفايات الواردة في كل مجال . 


أما محال البحوث التربوية الذي جاء في نهاية القائمة فيبدو أن أفراد العيّنة لا يعتبرونه 
من ضمن المجالات ذات الصلة المباشرة في تحسين أدائهم التدريسي . ولو أنه من المهم أن 
يعرف المدرس على الأقل نتائج البحوث حول كثير من مجالات الوسائل التعليمية وأهميتها 
5 زيادة كفاءة أدائه في التدريس . 


السؤال الثاني 
هل يوجد فرق دال إحصائيا عند مستوى < ه ٠ , ٠‏ بين تقدي رأفراد العيّنة لللأهصية 


استخدم اختبار «ت» لإيجاد مدى دلالة الفرق بين المتوسط الحسابي لتقدير كل من 
المدرسين والمدرسات لأهمية كل مجال من مجالات وسائل الاتصال التعليمية . ويبين جدول 
رقم ؛ قيمة «ت» المحسوبة لكل مجال من المجالاات ولجميع المجالاات معا. 


ويظهر من جدول رقم ؛ أن هناك فروقًا دالة إحصائيًا بين المتوسطات الحسابية لتقدير 
المدرسين والمدرسات لأهمية كل من المجالات التالية: الاتصال. ومدخل المنظومات» واختيار 
وسائل الاتصال» وتقويم استخدامها. وتصميم المواد التعليمية, وذلك لصالح المدرسات في 
جميع هذه المجاللات. 


جدول رقم 4. حساب قيمة «ت» لقياس دلالة الفروق بين تقدير المدرسين والمدرسات لأهمية مجالات وسائل الاتصال التعليمية في تحسين أدائهم 


التدر يسي . 
محالات وسائل الاتصال التعليمية 
الإدراك والتعلم 
الانتصال 
مدخل المنظومات 
اختيار وسائل الاتصال التعليمية 


استخدام وسائل الاتصال التعليمية 
تقويم استخدام وسائل الاتصال التعليمية 
تصميم المواد التعليمية 

إنتاج المواد التعليمية 

تشغيل الأجهزة التعليمية 

الاستفادة من وحدة وسائل الاتصال 
خدمات وإدارة وسائل الاتصال 


البحوث التربوية في وسائل الاتصال 


* الفرق دال إحصائيًا عند مستوى < ٠, ٠8‏ . 
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حسين حمدي الطوبجي ومحمد ذيبان غراوي 


تأثير بعض المتغيرات في تقدير المدرسين للأهمية النسبية. . . ةع 


ولكن إذا نظرنا إلى جميع المجالات لا يوجد فرق دال إحصائيًا علًا بأن المتوسط الحسابي 
لتقدير المدرسات لأهمية جميع المجالات أكبر قليلاً من تقدير المدرسين لها . 


وتعني هذه النتيجة أن اهتمام المدرسات بالمجالات ذات الدلالة الإحصائية أكبرمن اهتهام 
أن مستوق التحصيل الأكاديمي للإناث أعلى من تحصيل الذكور بصورة عامة. ويتضح ذلك 
من ارتفاع المتوسطات الحسابية لتقدير المدرسات عن تقدير المدرسين لأهمية مجالات الاستبانة 
تقريبا. ويبدو أن المدرسات - في مجتمع الكويت - أكثر إقبالا على مهنة التدريس» ومن ثم 
أكثر اهتأمًا بالتدريس وتقديرًا لأهمية عناصره المختلفة من المدرسين الذين هم اهتهامات اجتماعية 
وحياتية كثيرة . 


السؤال الثالث 
النسبية لمجالات وسائل الاتصالات التعليمية تعزى إلى دراسة مقرر في وسائل الاتصال 
التعليمية؟ 


استخدم اختبار «ت» لإيجاد مدى دلالة الفرق بين المتوسط الحسابي لتقدير أفراد العينة 
الذين درسوا مقررا في وسائل الاتصال التعليمية والذين لم يدرسوا هذا المقرر لأهمية كل مجال من 
مجالات وسائل الاتصال التعليمية. ويبين جدول رقم ه قيمة «ت» المحسوبة لكل مجال من 
المجالات ولجميع المجالات ممًا. 

يلاحظ من جدول رقم © وجود فرق دال إحصائيًا في تقدير أهمية مجال الإدراك 
والتعلم لصالح أفراد العيّئة الذين درسوا مقررًا في وسائل الاتصال التعليمية. 


الوسائل ا 0 هذا المقرر وكان م وقد ظهر ذلك في 
عدد كبير من المجالات . 


هذا المقرر لأهمية بحالات الوسائل في تحسين أدائهم التدريسي . 
ِ ٍِ 
دراسة مقرر في وسائل الاتصال التعليمية 


مجالات وسائل الاتصال التعليمية نسم لا قيمة دتو 


المتوسط الحسابي الانحراف المعياري المتوسط الحسابي الانحراف المعياري 
١. 5‏ 


الإدراك والتعلم كلم ١.1‏ داكن ره لل 
الاتصال 66 اككمرهء اكرم 6 ١‏ 
مدخل المنظومات اسن لاللارء حاكن ملاكره 1 
اخنتيار وسائل الاتصال التعليمية 5ك حككء مودرةع كلأكرء ككل 
استخدام وسائل الاتصال التعليمية وقة لالا6 ١‏ لادرة ماهر 15 
تقويم استخدام وسائل الاتصال التعليمية وذن حمخمكر ٠‏ ام اه كله 
تصميم المواد التعليمية انك ان لالارء يفن لاللاىء الكل 
إنتاج المواد التعليمية ان “"لارىء كن اقلار. يفل 
تشغيل الأجهزة التعليمية كم اثثارهء اك كين ا ١‏ 
الاستفادة من وحدة وسائل الاتصال وقرم ولأقنء لحن #االرء. ا 
خدمات وإدارة وسائل الاتصال امم الى . ان ١, ١"‏ 
البحوث التربوية في وسائل الاتصال نان ين ل كل لالم لالاقرء /ال,. 
جميع المجالات قلارم ؟ادرء. ين 4ر١ ١‏ 


7س لسلس سف سس لبي يي ب ةة 


# الفرق دال إحصائيًا عند مستوى < ٠, ٠8‏ . 
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تأثير بعض المتغيرات في تقدير المدرسين للأهمية النسبية. . . ا 


ويبدو أن دراسة المقرر في وسائل الاتصال التعليمية قد زاد من توضيح مفهوم الإدراك 
والتعلم وعلاقته بالأسس التربوية والنفسية لجميع مجالات وسائل الاتصال مماجعل أفراد 
العيّنة يقدرون أهمية هذا المجال في تحسين أدائهم التدريسي . 


كما يبدو أن دراسة مقرر في وسائل الاتصال التعليمية في حدّ ذاته لم يؤثّر بدلالة 
إحصائية في تقدير أفراد العيّنة لأهمية باقي المجالات في تحسين أدائهم التدريسي. وربما 
يعزى ذلك إلى أن الخيرة والمارسة الفعلية لسنوات كثيرة في التدريس أدت إلى تقارب 
تقديرهم لأهمية هذه المجالات. وربما أن أفراد العيّئة قد تعرضوا إلى خبرات في وسائل 
الاتصال التعليمية سواء في حضورهم دورات تدريبية في التربية بصورة عامة توضح أهمية 
الوسائل وطرق الاستفادة منها بوجه عام . بالإضافة إلى اشتراكهم في إقامة المعارض السنوية 
لوسائل الاتصال التعليمية سواء في المدرسة أو المنطقة التعليمية أو إدارة التقنيات التربوية . 
وربها أن دراسة مقرر واحد في وسائل الاتصال التعليمية أثناء الإعداد المهني للمدرسين قد 
لا يؤر بدرجة كافية في تقديرهم لأهمية مجالات وسائل الاتصال. 


وتتفق هذه النتائج إلى حدٌ ما مع ما توصل إليه فورد [5] من أن المدرسين الذين 
درسوا مقررًا في وسائل الاتصال التعليمية أثناء إعدادهم التربوي كانوا أكثر تقديرًا لبعض 
المجالات . كا تتفق نتائج هذه الدراسة مع ما توصل إليه موس ]١7[‏ من أن أفراد العينة 
الذين درسوا مقررًا في الوسائل أكدوا على بعض المجالات في حين أكد الذين لم يدرسوا 
المقرر على مجالات أخرى مختلفة » ولو أنه لم تظهر فروق دالة إحصائيًا بينها في دراستنا هذه . 


السؤال الرابع ش ٍ 
هل توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى < ه ٠ , ٠‏ بين تقدي رأفراد العينة للأهمية 
النسبية لمجالات وسائل الاتصال التعليمية تعزى إ إى سنوات خبرتهم فٍ التدريس؟ 


استخدم تحلل التباين الأحادي 7/0178 لإيجاد مدى دلالة الفروق بين المتوسطات 
الحسابية لتقدير أفراد العيّة للأهمية النسبية لمجالات وسائل الاتصال التعليمية في تحسين 
أدائهم التدريسي حسب اختلاف سنوات الخبرة في التدريس . ويبين جدول رقم 5 ذلك . 


جدول رقم الفرق بين استجابات أفراد العيّئة حول تقدير الأهمية النسبية لمجالات وسائل الاتصال التعليمية في نتحسين أدائهم التدريسي تبعًا 
لاختلاف سئوات الخيرة . 
بحالات وسائل الاتصال التعليمية مصدر التباين جموع المربعات درجات الحرية التباين قيمة دوتع مستوى الدلالة 

الإدراك والتعلم بين المجموعات كك ف ل ١44‏ 
داخل المجموعات 4كره لم هف اكه 

الاتصال بين المجموعات كذأره وف لاه 
داخل المجموعات لام 0 

مدخل المنظومات بين المجموعات 66 6 لين 
داخل المجموعات فض ١14‏ 

اختيار وسائل الاتصال التعليمية بين المجموعات 56 وفك يف 
داخل المجموعات لد لضن حك 

استخدام وسائل الاتصال التعليمية بين المجموعات هار 4, ون 
داخل المجموعات رمه" ل 

تقويم استخدام وسائل الاتصال التعليمية بين المجموعات كارا 54" *ه,١‏ 
داخل المجموعات 1ن 0 

تصميم المواد التعليمية بين المجموعات ا ى, 0 
داخل المجموعات 4٠55‏ ون 

إنتاج المواد التعليمية بين المجموعات #ارء 1 ", 
داخل المجموعات يفكيفف 66, 

تشغيل الأجهزة التعليمية بين المجموعات ليه ١ ١‏ 
داخل المجموعات 2514 عار 
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تابع جدول رقم 0 


مجالات وسائل الاتصال التعليمية مصدر التباين جموع المر بعات درجات الحرية التباين قيمة دت») مستوى الدلالة 
الاستفادة من وحدة وسائل الاتصال بين المجموعات نيك يفيض اك و 
داخل المجموعات 515406 00 
خدمات وإدارة وسائل الاتصال بين المجموعات يكل كدر ال 
داخل المجموعات الفضنق 0ه 
البحوث التربوية في وسائل الاتصال بين المجموعات لالره هيه قبره 
داخل المجموعات أفكاكفق كأقرء 
سيت ب 62 مك77 ا ا 
جميع المجالات بين المجموعات ا هلاه اكه 
داخل المجموعات ١901‏ 6 


«* الفرق دال إحصائيًا عند مستوى .١ , ٠8‏ 


تأثير بعض المتغيرات في تقدير المدرسين للأهمية النسبية , . . 
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يلاحظ من جدول رقم * وجود فرق دان إحصائيًا في تقدير أهمية مجال الاستفادة من 
وحدة وسائل الاتصال التعليمية (مكتبة مصادر التعلم) حيث كانت نسبة «ف» هذا المجال 
؟درقعء ودالة إحصائيًا عند مستوى < ٠,٠٠‏ بدرجات حرية 7 . 5لالاء. ويعزى إلى 
اختلاف سنوات الخيرة. ولكن لا توجد فروق دالة إحصائيًا بين تقدير أفراد العيّنة لأهمية 
جميع المجالات معًا يعزى إلى سنوات الخبرة. وقد تبينٌ من نتائج اختبار تيوكي 
110181-85 جدول رقم لاء أن هذا الفرق كان بين أفراد العيّنة من ذوي الخبرة في 
التدريس من عشر سنوات فأكثر وكل من أفراد العيّنة من ذوي الخبرة أقل من ه سنوات 
ومن 5 - 4 سنوات. وذلك لصالح المجموعة الأولى ذات الخبرة الطويلة في التدريس. 


جدول رقم 07. نتائج اختبار تيوكي 1158-/1005:5 لبيان الفروق بين تقدير الأهمية النسبية لمجال 
الاستفادة من وحدة وسائل الاتصال التعليمية حسب اختلاف سنوات الخيرة . 


لالة الفر وق بين الفئا- 
متوسط تقدير الأهمية لكل فئة من سنوات اخبرة دلالة الفروق بين الفئات 


ان ول آن 


" (ه- سئنوات) 7,41١‏ 

م, (أقل من ه سنوات) 8,417 

مم ٠١(‏ سنوات فأكثر) 4,٠١١‏ « 3 

* تدل هذه العلامة على وجود فرق دان إحصائيًا عند مستوى < ٠ , ٠8‏ بين إحدى المجموعات الواردة في الصفرف 
الآفقية والمجموعة التي تتقاطع معها في الأعمدة الرأسية لصالح المجموعة ذات المتوسط الحسابي الأعلى . 


ويبدو من هذه النتيجة أن المدرسين ذوي الخبرة الطويلة نسبيًا في التدريس يستفيدون 
من وحدة وسائل الاتصال ويستخدمون المصادر التعليمية التي توفرها لهم من مواد تعليمية 
وأجهزة أكثر من المدرسين ذوي الخبرة الأقل في التدريس. مما يجعلهم يعطون أهمية لهذا 
السؤال الخامس 
هل توجد فروق دالة إحصائيا عند مستوى < ه ٠‏ و * بين تقدير أفراد العينة للأهمية 
النسبية لجالات وسائل الاتصال التعليمية تعزى إلى التخصص العلمى؟ 


جدول رقم 28 الفرق بين استجابات أفراد العيّنة حول تقدير الأهمية النسبية لمجالات وسائل الاتصال التعليمية في تحسين أدائهم التدريسي. تبعًا 
لاختلاف تخصصاتهم العلمية. 


مجاللات وسائل الاتصال التعليمية مصدر التباين جموع المر بعات درجات الحرية التباين قيمة دف» مستوى الدلالة 

الإدراك والتعلم بين المجموعات ارم 0 يفيل أي لان 
داخل المجموعات شككيتض ينف ارء 

الاتصال بين المجموعات 31> ١54‏ لحن 
داخل المجموعات يفافيق كك 

مدخل المنظومات بين المجموعات وورهة مكل 6" 0 
داخل المجموعات لضن ١-144‏ 

اختيار وسائل الاتصال التعليمية بين المجموعات لحان ع0 احخددل 
داخل المجموعات ون كللفن ١.17‏ 

استخدام وسائل الاتصال التعليمية بين المجموعات 5/4 068 كارا 
داخل المجموعات أإكأرهه؟ و 

تقويم استخدام وسائل الاتصال التعليمية بين المجموعات فل وى الخد 
داخل المجموعات مدرةغع* 060 

تصميم المواد التعليمية بين المجموعات ركان /الارء كل 
داخل المجموعات لاقرك١ة‏ *6ىء 

إنتاج المواد التعليمية بين المجموعات 1 قيض ل لك لتر 
داخل المجموعات فلار/اء؛ 0#ىء 


تأثير بعض المتغيرات في تقدير المدرسين للأهمية التسبية . . . 


تابع جدول رقم 48 


محالات وسائل الاتصال التعليمية مصدر التباين مجموعالمربعات درجات الحرية التباين قيمة«فه مستوى الدلالة 

تشغيل الأجهزة التعليمية بين المجموعات 3 21 شيل برل 
داخل المجموعات كمه فكرء 

الاستفادة من وحدة وسائل الاتصال بين المجموعات للحي ىم يل تتثر رن 
داخل المجموعات “1 قلا 

خدمات وإدارة وسائل الاتصال بين المجموعات 6 امره حكل 
داخل المجموعات 444 ؟ا6ىء 

البحوث التربوية في وسائل الاتصال بين المجموعات 1؟” 6.ى. 000 
داخل المجموعات امهف لح 

جميع المجالات بين المجموعات 55 خقر ١‏ لين مالدرء* 
داخل المجموعات تكد كل ا 


* الفرق دال إحصائيًا عند مستوى < ٠,٠8‏ . 


حسين حمدي الطوبجي ومحمد ذيبان غزاوي 


تأثير بعض المتغيرات في تقدير المدرسين للاهمية النسبية , . . يدن 


استخدم تحليل التباين الأحادي لإيجاد مدى دلالة الفروق بين المتوسطات الحسابية 
التدير أفراد العيّنة 0 النسبية مجالات ت وسائل الأتعيال التعليمية قٍِ تحسين ”3 


يلاحظ من الجدول وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين تقدير أفراد العيّنة لأهمية 
المجالات التالية: الإدراك والتعلم» مدخل المنظومات. إنتاج المواد التعليمية. تشغيل 
الأجهزة التعليمية وصيانتهاء الاستفادة من وحدة وسائل الاتصال التعليميةء تعزى إلى 
التخصص العلمي . ىا ظهر فرق دال إحصائيًا بين تقدير أفراد العيّنة لأهمية جميع المجالاات 
معًا يرجع إلى التخصص العلمي . 


وقد استخدم اختبار تيوكي 8159-/1]016 لتحديد الفروق الدالة إحصائيًا عند 
مستوى < ه ٠ , ٠‏ بين تقدير الأهمية النسبية للمجالات التي ظهرت بينها هذه الفروق حسب 
التخصصات العلمية المختلفة. ويشير جدول رقم 94 إلى نتائج اختبار تيوكي 
1150-/11016 لجميع المجالات التي ظهرت بينها فروق دالة إحصائيًا. 


جدول رقم 9. نتائج اختبار تيوكي 1159-/50161 لبيان الفروق بين تقدير الأهمية النسبية لمجالات 
وسائل الاتصال التعليمية حسب التخصصات المختلفة . 
أولآً: مجال الإدراك والتعلم 


متوسط تقدير الأهمية لكل مجموعة تخصص دلالة الفروق بين المجموعات 


م (الرياضيات) ‏ 4/,م# 
م (لغةعربية) ‏ 0 66مر»م 
م, (تربية إسلامية) ‏ 940,# 
مم (لغة إنجليزية)  "9١‏ 
3 (علم) لسر 
م, (اجتصاعيات) ١١ا,ة‏ 


0 حسين حمدي الطوبجي ومحمد ذيبان غزاوي 


ثانيًا: محال دخل المنظومات 
ل للبلجلملي ج252 222 2722ب 2 


متوسط تقدير الأهمية لكل جموعة تخصص دلالة الفروق بين المجموعات 


مم (لغة إنجليزية) ‏ 6لا,# 
م (اجتماعيات) سن 
م (الرياضيات) ‏ 5,88 
م (لغةعربية) | #",56١‏ 
م, (تربية إسلامية) | ور" 
. (علم) 1ك 5 


ثالعًا: محال إنتاج المواد التعليمية 


متوسط تقدير الأصية لكل جموعة تخصص دلالة الفروق بين المجموعات 


م (الرياضيات) ‏ 8,690 
مم (لغة إنجليزية) ‏ ١9",يم‏ 
م (تربية إسلامية) 4000م 
م (لغةعربية) 2 اورم 
م, (اجتماعيات) يف كن 
م,(علكم) مض «* 


رابمًا: مجال تشغيل الأجهزة التعليمية وصيانتها 


3 لين 8 تين يل 46 
م (الرياضيات) ‏ 19.» 
عم (لغة إنجليزية)» ‏ ”4, لا 5 


تأثير بعض المتغيرات في تقدير المدرسين للأهمية النسبية. . . نيان 


تابع رابعًا . 
متوسط تقدير الأهمية لكل مجموعة تخصص دلالة الفروق بين المجحموعات 


لد يي ل ريه يلط رن 
م (اجتماعيات) | ؟5,» 
مر (تربية إسلامية) | 55,, 
م, (لغةعربية) ‏ (58,”» 
7“ (علكم) للحن 


يذ ف نا بة 


خامسًا: مجال الاستفادة من وحدة وسائل الاتصال التعليمية (مكتبة مصادر التعلم) 


مم(لغة إنجليزية) "5٠0‏ 


م, (اجتماعيات) نين * 
م, (تربية إسلامية) ‏ 9,958" 3 
م (لغةعربية)  4,١5‏ ل نا 
. (عللكهم) 4ع ,4 * 
سادسًا: جميع المجالاات 
متوسط تقدير الأهمية لكل مجموعة تخصص دلالة الفروق بين المجموعات 


م (الرياضيات) 0 54,”# 
م (لغة إنجليزية) ‏ ١لار#‏ 
م (تربية إسلامية) 8,75 


كمه حسين حمدي الطوبجي ومحمد ذييان غزاوي 
تابع سادسا. 


متوسط تقدير الأحمية لكل جموعة خصص دلالة الفروق بين المجموعات 


م (لغةعربية) لين 

5 (اجتماعيات) مم 

ً. (علوم) حكن نيا * 

* تدل هذه العلامة على وجود فرق دال إحصائيًا عند مستوى < ٠ , ٠‏ بين إحدى المجموعات الواردة في الصفوف 
الأفقية والمجموعة التي تتقاطع معها في الأعمدة الرأسية لصالح المجموعة ذات المتوسط الحسابي الأعلى . 


ويتضح من هذا الجدول ما يلٍ: 

أولًا : جال الادراك والتعلم 

ظهر وجود فرق دال إحصائيًا بين مدرسي الرياضيات (م - 74, ). ومدرسي كل 

من العلوم (م - 4١,4)؛‏ مدرسي الاجتماعيات (م - )4,١١‏ لصالح مدرمبي العلوم 

والاجتماعيات. وربما يعزى ذلك إلى أن مدرمبي العلوم والاجتماعيات يستخدمون وسائل 
الاتصال التعليمية بدرجة أكبر من مدرسي الرياضيات نتيجة طبيعة التخصص حيث تميل 
الرياضيات إلى التفكير المجرد بينها يكثر استخدام التجارب العملية والخرائط والكرات 
الأرضية في تخصصات العلوم والاجتماعيات . 


ولا شك أن اإستخدام هذه الوسائل وتصميمها يحتاج إلى بعض المبادىء الإدراكية 
مثل اللون والحجم وال حركة وغير ذلك كما ورد في بعض كفايات هذا المجال. 


انيًا : جال مدخل ا منظومات 

ظهر وجود فرق دال إحصائيًا عند مستوى < ٠ , ٠8‏ بين تقدير مدرسي العلوم 
ومدرسي اللغة الإنجليزية (1/5”) لأهمية هذا المجال لصالح مدرمي العلوم (؟١,4).‏ 
وربها تعزى هذه النتيجة إلى أن مدرسي العلوم يطبقون مفهوم مدخل النظم في تدريسهم 
-- نتيجة طبيعة التخصص - أكثر من مدرسي اللغة الإنجليزية. 


تأثير بعض المتغيرات في تقدير المدرسين للأهمية النسبية. . . يكن 
النا: جال إنتاج ا مواد التعليمية 
ظهر وجود فرق دال إحصائيًا يبيين تقدير مدرمي العلوم ١‏ , ”) لأهمية هذا المجال 
وتقدير كل من مدرسي الرياضيات 74٠0(‏ , ") واللغة الإنجليزية (١91؟5*)‏ وذلك لصالح 
مدرسي العلوم . وقد يفسر ذلك بأن الكفايات التي وردت تحت هذا المجال يطبقها مدرسو 
العلوم بدرجة أكبر من مدرمي الرياضيات واللغة الإنجليزية مثل تكبير الصور والرسوم 
وإنتاج الشفافيات وغير ذلك . 


رابا : جال تشغيل الأجهزة التعليمية وصيانتها 

ظهر وجود فرق دال إحصائيًا بين تقدير مدرسي الرياضيات لهذا المجال من جهة 
وتقدير جميع مدرسي التخصصات الأخرى من جهة ثانية, ولغير صالح الرياضيات. ويعود 
ذلك إلى أن مدرسي الرياضيات قد لا يحتاجون كثير إلى استخدام الأجهزة وتشغيلها بسبب 
طبيعة المادة التعليمية واعتقاد مدرسي الرياضيات أحيانًا بأن عملهم أكثر تجريدًا من غيره 
من المواد ويعتمد على التفكير النظري الذي قد لا يحتاج إلى مثل هذه الأجهزة . 


وظهر أيضًا وجود فرق دال إحصائيًا بين تقدير مدرسبي العلوم لأهمية هذا المجال من 
جهة وتقدير كل من مدرمي اللغة العربية واللغة الإنجليزية. ويعزى ذلك إلى أنه من 
الممكن القول بأن مدرمي العلوم يستخدمون الأجهزة في تدريسهم أكثر من مدرسي اللغة 
العربية والإنجليزية ثما جعلهم يعطون أهمية أكير لهذا المجال. 


خامسا : جال الاستفادة من وحدة وسائل الاتصال التعليمية 

ظهرت فروق ذات دلالة إحصائية بين تقدير مدرسي الاجتماعيات (46,") والتربية 
الإسلامية (7,9/4)» اللغة العربية ,١4(‏ 4)؛ والعلوم (78, 4) من جهة. وتقدير مدرسي 
اللغة الإنجليزية )”5٠(‏ من جهة أخرى., ولغير صالح مدرسي اللغة الإنجليزية» ىا 
ظهر وجود فرق دال إحصائيًا بين تقدير مدرسي اللغة العربية والعلوم ‏ من جهة - لأهمية 
هذا المجال وتقدير مدرسي الرياضيات من جهة ثانية ولغير صالح مدرسي الرياضيات. وقد 
تعزى هذه الفروق إلى أن بعض التخصصات تحتاج أكثر من غيرها إلى التعرف على أنواع 


ممه حسين حمدي الطويجي ومحمد ذيبان غزاوي 


المواد والأجهزة التعليمية في وحدة وسائل الاتصال لتحسين الأداء في التدريس ومن ثم 
الاستفادة منها. 


سادسًا : جميع ا مجالات 

ظهر وجود فرق دال إحصائيًا بين تقدير مدرسبي العلوم لأهمية جميع المجالات التي 
شملتها الاستبانة وتقدير كل من مدرسي الرياضيات واللغة الإنجليزية ها. وتتمشى هذه 
النتيجة الإجمالية مع النتائج التي ظهرت في تقدير المجالات المذكورة سابقًا إذ كان المتوسط 
الحسابي لتقدير مدرسي العلوم (؟9 , *) أعلى من متوسط تقدير كل من مدرسي الرياضيات 
(59, ؟) ومدرسي اللغة الإنجليزية (١/ا").‏ 


ويتضح من هذه النتائج أن ال متوسط الحسابي لتقدير مدرسي العلوم لأهمية معظم 
مجالات الاستبانة كان أعلى من المتوسط الحسابي لتقدير المدرسين في التخصصات الأخرى. 


الخلاصة والتوصيات 

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على أراء مدرسى المرحلة المتوسطة بدولة الكويت 
نحو الأهمية النسبية لبعض المجالات في وسائل الاتصال التعليمية» وعلاقة ذلك ببعض 
المتغيرات مشل التخصص الدراسى؛ وسنوات الخيرة؛ ودراسة مقرر في وسائل الاتصال 
التعليمية. ولدى تحليل البيانات التي أفاد بها 44/ مدرسًا ومدرسة باستخدام بعض 
الأساليب الإحصائية المناسبة للإجابة عن الأسئلة التي أثارتها هذه الدراسة؛ فقد تم 
التوصل إلى النتائج الرئيسة التالية : 

١‏ - جاء تقرير أفراد العيّنة لأهمية محالات : استخدام وسائل الاتصال التعليمية» 
واختيارهاء والاستفادة من وحدة وسائل الاتصال. والإدراك والتعلم في مقدمة قائمة 
المجالات, واعتبرت الكفايات الواردة في هذه المجالات مهمة لجميع أفراد العيّنة. بينم 
جاءت المجالات : إنتاج المواد التعليمية. والبحوث التربوية في وسائل الاتصال التعليمية في 
نهاية القائمة» واعتبرت الكفايات الواردة فيهما غير مهمة في تحسين الآداء التدريسى لأآفراد 
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العينة . 


تأثير بعض المتغيرات في تقدير المدرسين للأهمية النسبية . . . عه 


؟ - وجدت فروق دالة إحصايًا بين المدرسين والمدرسات في تقديرهم لأهمية 
محالات : الاتصال» ومدخل المنظومات» واختيار وسائل الاتصال التعليمية وتقويم 
استخدامها. وتصميمها. وذلك لصالح المدرسات . ولكن لا يوجد فرق دال إحصائيًا بين 
المدرسين والمدرسات في تقديرهم الكل لجميع المجالات معًا. 


8 الم توجد فروق دالة إحصائيًا بين تقدير أفراد العيّنة الذين درسوا مقررًا في وسائل 
الاتصال التعليمية والذين لم يدرسوا مقررًا في هذا الموضوع لأهمية كل مجال من مجالات 
وسائل الاتصال التعليمية إلا في مجال الإدراك والتعلم وذلك لصالح الأفراد الذين درسوا 
مقررًا في الوسائل . 


؛ - لم توجد فروق دالة إحصائيًا بين تقدير أفراد العيّنة لأمية كل مجال من مجالات 
وسائل الاتصال التعليمية تعزى إلى سنوات الخبرة في التدريس إلا في مجال الاستفادة من 
وحدة وسائل الاتصال التعليمية وذلك لصالح أفراد العيّنة الذين هم خبرة تدريس بلغت 
عشر سنوات فأكثر. 


ه- وجود فروق دالة إحصائيًا بين تقدير أفراد العيّنة لأعمية بعض المجالات تعزى 
إلى التخصص العلمى . ومن هذه المجالات مجال: 
ا ل الإدراك والتعلم : وجود فرق دال إحصائيًا بين تقدير مدرسي كل من 
العلوم والاجتماعيات ومدرسي الرياضيات لأهمية هذا المجال لغير صالح مدرسي 
الزراضنيات. 


ب مدخل المنظومات : وجود فرق دال إحصائيًا بين تقدير مدرسي العلوم 
ومدرمي اللغة الإنجليزية لأهمية هذا المجال لصالح مدرسي العلوم . 


ج- إنتاج المواد التعليمية: وجود فرق دال إحصائيًا بين تقدير مدرسي 
العلوم لأهمية هذا المجال وتقدير كل من مدرسي الرياضيات واللغة الإنجليزية وذلك 
لصالح مدرسي العلوم . 


لحن 


حسين حمدي الطوبيجي ومحمد ذيبان غزاوي 


د - تشغيل الأجهزة التعليمية وصيانتها: وجود فرق دال إحصائيًا بين تقدير 
مدرسى الرياضيات هذا المجال من جهة وتقدير جميع مدرسي التخصصات الأحرى 
من جهة ثانية» ولغير صالح مدرمي الرياضيات. 


ه- مجال الاستفادة من وحدة وسائل الاتصال التعليمية : وجود فروق دالة 
إحصائيًا بين تقدير مدرسى اللغة الإنجليزية لهذا المجال وتقدير كل من مدرسي 
الاجتماعيات والتربية الإسلامية واللغة العربية؛ والعلوم ولغير صالح مدرسي اللغة 
الإنجليزية . 


و جميع المجالات معًا: وجود فرق دال إحصائيًا بين تقدير مدرسي العلوم 


وبناءًٌ على هذه النتائج , أوصى الباحثان با يل : 
١‏ - التأكيد أثناء تدريس مقررات في وسائل الاتصال التعليمية لإعداد المعلمين على 


تلك المجالاات التي يستفيد منها المدرسون مباشرة في التدريمس مثل يجالاات استخدام وسائل 
الاتصال التعليمية» واختيارهاء واستخدام مكتبة مصادر التعلم بالإضافة إلى بعض 
مبادىء الإدراك والتعلم الأساسية لذلك. 


؟ - ضرورة تدريب المدرسين الذين لم يدرسوا مقررات في وسائل الاتصال التعليمية 


أثناء إعدادهم المهني على استخدام هذه الوسائل واخختيارها وغير ذلك من المبادىء الأساسية 
في محال التقنيات التربوية . 


“- ضرورة مراعاة التخصصات العلمية للمدرسين أثناء تدريسهم مقررات في 


وسائل الاتصال التعليمية.» كأن يتم التأكيد على دراسة مجال في الوسائل من قبل تخصص 
علمي معن دون آخر. أي كأن يكون هناك تفاعل بين مجالاات وسائل الاتصال التعليمية. 
وأنواع التخصصات العلمية . 


تأثير بعض المتغيرات في تقدير المدرسين للأهمية النسبية. . . آله 


4 - التوعية بأهمية جالات وسائل الاتصال التعليمية التي لم تحظ بتقدير مناسب 
لأهميتها من قبل المدرسين . 


إجراء دراسات مشابية على مراحل أو مستويات تعليمية مختلفة بغرض تحديد 
النظام التعليمي حتى يتم التأكيد عليها أثناء إعداد المدرسين مهنيًا لكل مرحلة من هذه 
المراحل . 
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جلة جامعة ا ملك سعود, ع ". العلوم التريوية (1١)ء‏ ص ص 218 - 224 (١1غاه/ا؟19م).‏ 


وظائف الإرشاد الأكاديمي ومشكلاته من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس 
والطلاب في كلية التربية بجامعة الملك سعود 


أستشاذ الإدارة التريوية المساعد. قسم التربيةء كلية التريية. جامعة ا ملك سعودء الرياض» 
ا مملكة العربية السعودية 


ملخص البحث. استهدفت هذه الدراسة تقويم وظائف المرشد الأكاديمي الحالية. وتحديد وظائفه 
المستقبلية. والتعرف على أهم المشكلات التي تعيق تقديم الخندمات الإرشادية من وجهة نظر أعضاء هيئة 
التدريس والطلاب في كلية التربية بجامعة الملك سعود. 


لتحقيق أهداف الدراسة. تم استطلاع آراء جتمع الدراسة الكلي من : أعضاء هيه ة التدريس » وعيّنة 
عشوائية من الطلاب. استخدم المتوسط الحسابي» والنسب المتوية. والرتب» والانحراف المعياري . 
وتحليل التباين, واختبار وت لتحليل معلومات الدراسة . 


أوضحت نتائج الدراسة وظائف المرشد الأكاديمي الحالية والمستقبلية » وكشفت عبن وجود فروق دالة 
إحصائيًا بين وجهات نظر أعضاء هيئة ة التدريس والطلاب » نحو وظائف المرشد الحالية والمستقبلية . كما 
كشقثة عن عدم وجود فروق دالة إحصائيًا بين المتغيرات الديموغرافية لأعضاء هيئة ة التدريس ووظائف 
المرشد الحالية والمستقبلية.» عدا الخنسية -- سعودي وغير سعودي فظهر أنها دالة إحصائيًا فيا يتعلق 
بالوظائف ال حالية . وكشفت الدراسة أيضا عن وجود فروق دالة إحصائيًا بين بعض المتغيرات الديموغرافية 
للطلاب - الجنسية, التخصص, درجة الاستفادة من الإرشاد -- ووظائف المرشد الحالية. وبين متغير 
الحنسية. ووظائفه المستقبلية. وحددت نتائج الدراسة عم المشكلات التي تعيق تعيق تقديم الخدمات 
الإرشادية. 


لمكن علي بن سعد القرني 
المقدمة 

تعد خدمات الإرشاد الأكاديمي ضرورة ملحة في تحقيق أهداف التعليم الجامعي الرامية 
إلى حفز مواهب الطلاب المتبايئة لتنمو نموا متكاملاً أكاديميًا وأخلاقيًا ونفسيًا واجتراعيًا 
وسلوكيّاء وإعداد الطلاب إعدادًا يتوافق مع ميوهم وقدراتهم وقيم مجتمعهمء ومواكبًا 
للتحديات التنموية السريعة على الساحة المجتمعية. إذ يعد الإرشاد الأكاديمي نشاطا 
أساسيًا وضروريًا في مؤسسات التعليم الجامعي . لاكتشاف رغبات الطلاب وقدراتهم, 
وتحديد أهدافهم ومساعدتهم على رسم الخطط المحققة ها بما يتلاءم مع استعدادتهم. وما 
يساعد على تزويدهم بالمهارات الأساسية التي يحتاجها عملهم بعد التخرج. وتسهم في 
التنمية الشاملة لمجتمعهم .١[‏ ص ص 8" .]6٠‏ 


كا أن تعقد نمط الحياة اليومية» وزيادة أعداد الطلاب المقبولين في مختلف برامج 
التعليم الجامعي, واستحداث نظام الساعات المعتمدة. وإقبال أكثر الطلاب على 
تخصصات لا يحتاجها المجتمع , أدت إلى حتمية وجود خدمات إرشادية لمساعدة الطلاب 
في التغلب على مشكلاتهم العلمية والمهنية والسلوكية . وعد جامعة الملك سعود من أوائل 
جامعات المملكة في تطبيق الخدمات الإرشادية بمفهومها الحديث منذ أن أخذت كلية 
التربية بنظام الساعات المعتمدة في العام الجامعي 4/87 8١ه.‏ ولكن تؤكد دراسات 
التنمية وبحوثها أن استثار القوى البشرية في المنطقة العربية لم يحدث الآثار التنموية المنتظرة 
[؟. ص ص .]1-1١5‏ ويعود ذلك إلى قصور الخدمات الإرشادية في توجيه الطلاب إلى 
التخصصات الملائمة للحاجات التنموية في البيئة العربية [17» ص؟] . 


وبما أن التربية نظام حياة تنبع من قيم المجتمع في جوانبها الدينية والعلمية والأخلاقية 
والاجتاعية والثقافية» بالإضافة إلى أنها صدى لحاجات مجتمعها المتجددة. ولأهمية خدمات 
الإرشاد الأكاديمي في تحقيق ذلك. وبما أن وظائف المرشد الأكاديمى غير محددة بصورة 
واضحة, والمشكلات الإرشادية غير مشخصة. فإن هذه الدراسة تركز على تحديد وظائف 
المرشد الأكاديمي» وإلى التعرف على أهم المشكلات التي تعوق نجاح عملية الإرشاد 
الأكاديمي من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس والطلاب. 


وظائف الإرشاد الأكاديمي ومشكلاته من وجهة نظر. . . /ااه 


مشكلة الدراسة 

لا شك أن عدم تحديد وظائف الإرشاد الأكاديمي. وعدم معرفة أهم المشكلات 
المعوقة للعملية الإرشادية تؤدي إلى إرباك المرشدين في| يقومون به من مسؤوليات وإلى حيرة 
الطلاب في اختيار نوع الدراسة الملائمة لميولهم وقدراتهم. وإلى عدم التوافق بين ما يدرسه 
الطالب وما سيعمل فيه بعد تخرجه. بالإضافة إلى حالات التأخر. وضعف التحصيل 
الدرابيى عند البعض وانسحاب البعض الآخر من الدراسة. كا أن عدم الاستفادة من 
نظام الساعات المعتمدة في توثيق العلاقة بين أعضاء هيئة التدريس والطلاب يؤدي إلى 
«عدم القدرة على توفير جو إرشادي يساعد الطالب على اكتشاف قدراته وإمكاناته والسعي 
في ضوثها للتوفيق بينه| وبين ميوله ورغباته» [4]. وسبب قصرر برامج الإرشاد الأكاديمي 
في مؤسسات التعليم العالي في المملكة العربية السعودية على وجه الخصوص يرجع إلى 
غموض مفهومه وأهدافه ومهامه [ه. ص١١].‏ لذلك فإن مشكلة هذه الدراسة تكمن في 
تحديد وظائف المرشد الأكاديمي والكشف عن أهم المشكلات المعوقة لتلك الخدمات من 
وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس والطلاب بكلية التربية بجامعة الملك سعود بالرياض. 


هدف الدراسة 
تبدف هذه الدراسة إلى تقويم وظائف المرشد الأكاديمي الحالية. وتحديد وظائفه 
المستقبلية» والتعرف على أهم المشكلات المعوقة لنجاح الخدمات الإرشادية من خلال 
الإجابة عن الأسئلة التالية: 
-١‏ ما وظائف المرشد الأكاديمي الحالية والمستقبلية من وجهة نظر أعضاء هيئة 
التدريس والطلاب؟ 


8 هل توجد فروق بين وجهات نظر أعضاء هيئة التدريس والطلاب فيها يتعلق 
بوظائف المرشد الأكاديمى الحالية والمستقبلية؟ 


*- هل تختلف وجهات نظر أعضاء هيئة التدريس تجاه وظائف المرشد الأكاديمي 
الحالية والمستقبلية باختلاف المتغيرات الديموغرافية (العمر. الحنسية. المؤهل العلمي» 


ماه علي بن سعد القرني 


البلد الذي حصل على آخخر درجة علمية منه, الرتبة العلمية» الخبرة في الإرشاد الأكاديمي , 


4- هل تختلف وجهات نظر الطلاب نحو وظائف المرشد الأكاديمي الحالية 
والمستقبلية باختلاف المتغيرات الديموغرافية (العمر. الحالة الاجتماعية؛ العمل يجانب 
الدراسة. سبب الالتحاق بكلية التربية» مكان السكن. المدة الزمنية في الجامعة. 
التخصص» المعدل التراكمي » درجة الاستفادة من الإرشادي الأكاديمي)؟ 


ه ما أهم المشكلات المعوقة لخدمات الإرشاد الأكاديمي؟ 


5 ما أهم الحلول المقترحة لتطوير خدمات الإرشاد الأكاديمي من وجهة نظر 
أعضاء هيئة التدريس والطلاب؟ 


أهمية الدراسة 

تكبر مسؤوليات التامعة - أي جامعة - وتتعقد بتزايد حجم الطلاب؛ واختلاف 
خصائصهم النفسية والاجتاعية والأخلاقية والاقتصادية والعلمية. تعود تلك الاختلافات 
إلى عوامل ورائية. ومؤثرات مجتمعية تختلف باختلاف الزمان والمكان وباختلاف النظم 
السياسية والقيم والأعراف الاجتماعية وباختلاف درجة الوعي عند الأسرة والمجتمع . وبا 
أن مؤسسات التعليم الجامعي مؤسسات ذات رسالة تربوية تسهم إسهامًا بالغ الأمية في 
مساعدة الطلاب في التغلب على مشكلاتهم الأكاديمية والخاصة وتهتم بتنمية مواهب 
المبرزين منهم وقدراتهم. وعلى هذا فإن أهمية هذه الدراسة تكمن في تحديد وظائف المرشد 
الأكاديمي . والتعرف على أهم المشكلات التي تواجه تطبيق الخدمات الإرشادية؛ والمؤمل 
أن تلبي حاجة صانعي القرار في التعرف على وظائف, ومشكلات الإرشاد الأكاديمي ومن 
ثم توجيه من يقوم بعملية الإرشاد الأكاديمي من أعضاء هيئة التدريس وغيرهم للاستفادة 
من نتائجها في تسيير العملية الإرشادية: ى) يمكن أن تساعد في تحديد الوظائف الأساسية 
المراد تقويمها ما بين الفينة والفينة للتاكد من تحقيقها للأهداف التربوية المرسومة . 


وظائف الإرشاد الأكاديمي ومشكلاته من وجهة نظر. . . احلن 


حدود الدراسة 

اقتصرت هذه الدراسة على جميع أعضاء هيئة التدريس البالغ عددهم هلا عضواء 
وعيّنة تمثل مجتمع الدراسة من الطلاب البالغ عددهم 5 طلاب مسجلين بكلية التربية 
في بداية الفصل الدرامي الأول من العام الجامعي ١4٠١‏ للهجرة, على أن يكون أفراد عيّنة 
الطلاب ممن قيّدوا في فصلين دراسيين على الأقل قبل تطبيق هذه الدراسة . كما اقتصرت 
الدراسة على تقويم وظائف المرشد الحالية وتحديد أهم وظائفه المستقبلية» والتعرف على 
مشكلاته وعلى أهم المقترحات المتعلقة بتطوير خدمات الإرشاد الأكاديمي من وجهة نظر 
أعضاء هيئة التدريس والطلاب . 


مصطلحات الدراسة 
استخدمت المصطلحات الآتية في هذه الدراسة للدلالة على ما يلي : 
-١‏ الإرشاد الأكاديمي , ويقصد به الخدمات الإرشادية التي يقوم مها المرشد لتنمية 
الطالب معرفيًا ومهنيًا. وحل المشكلات التي تعيق تقدم تحصيله الدراسي, بالإضافة إلى 
إكسابه المهارات والاتجاهات والخيرات الإيجابية وفمًا للقيم المجتمعية . 


" - الوظائف الإرشادية. ويقصد بها مهام محددة يقوم مها ا مرشد الأكاديمي لتحقيق 
أهداف العملية الإرشادية حاليًا ومستقبلا . 


- العمر. ويقصد بها عمر عضو هيئة التدريس. أو الطالب عند تطبيق استيانة 
هذه الدراسة . 


4 - الجنسيةء ويقصد به كون عضو هيئة التدريس أو الطالب سعوديًا أو غير 
سعودي . 


4- المؤهل العلمي. من حيث كون عضو هيئة التدريس حاصلاً على درجة 
الماجستير أو الدكتوراه . 


كران علي بن سعد القرنٍ 


5 - الرتبة النلسة من حي عرن وهلي الندريين غاضر او أنهاذا متاعداء 
أو أستادًا مشاركاء أو أستادًا. 


ا - الخيرة في الإرشاد الأكاديمي» وهي عدد السنوات الي قضاها عضو هيئة 
التدريس في مجال إرشاد الطلاب . 


- عدد نصاب المرشد, ويقصد به عدد الطلاب عند المرشد الواحد. 
4- الحالة الاجتماعية. من حيث كون الطالب متزوجًاء أو أعزب. 
٠‏ التخصص. من حيث كون الطالب منتميًّا للحقل العلمي أو الأدبي دراسيًا. 


١‏ المعدل التراكمي , ويعبر عنه بالتقدير الذي حصل عليه الطالب في آخر فصل 
دراسي قبل تطبيق هذه الدراسة . 


الإطار النظري 

يمتد تاريخ الإرشاد عند المسلمين إلى بداية عصر البعثة النبوية الشريفة حيث كان 
الرسول محمد يل معلً ومرشدًا ورسولاً: قال تعالى: هر الى بَمَتَ ف الْأميِعنَ رشلا 
َنم يتلا عَنهِمْ بيه. وركيم وَبيمُهُمُ الكتب وَالِكَةَ © (الآية ' من سورة الجمعة). 
ولا شك أن الإرشاد في عهد الرسول الكريم وعهد خلفائه الراشدين كان لإبراز مقاصد 
الإسلام نحو إعمار الأرض وإصلاحها بصفة العموم وفمًا لقيمه الأخلاقية والاجتماعية 
والاقتصادية والسياسية التى ترجمها المسلمون إلى أنماط سلوكية عملية في مختلف مناشط 
حياتهم اليومية وذلك تطبيقًا لقوله تعالى : «وَيُلٍ اعمثوأ صَيرك أنه عل وول 
اومن (الآية ٠١8‏ من سورة التوبة). وقد تحقق ذلك في ضوء وضوح الهدف الذي 
أراده الله تعالى للبشرية في الدنيا والآخحرة» قال تعالى : «وَأَبيَفِمَآءَاتَسلك آفَهالدَرَالآجِرَة 
ولائس سبكم لدي © (الآية لالا من سورة القصص). كما كان المسلمون يعملون 


وظائف الإرشاد الأكاديمي ومشكلاته من وجهة نظر. .. فيضن 


في جو من الألفة والمحبة الحقيقية وما لمنيج القرآن الكريم. وقول الرسول الكريم فيا يرويه 
أبو هريرة «لايؤمن أحدكم حتى يحب لأخيه ما يحب لنفسه. » 


وبدأ الإرشاد يأخذ بالمفهوم العلمي في عهد الرسول الكريم عند بداية انتشار اللحن 
في اللغة العربية» فروي أن رجلاً لحن في حضرته فقال: «أرشدوا أخاكم فقد ضل» [5» 
ص١ .]١‏ ع ا ا 0 
العلمي في أ ي فرع من فروع المعرفة . إذ أرشد أحد طلابة إرشادً!ا غير مباشر» فقال له يومًا: 
من أي بحر قول الشاعر: 

لم تستطع شينا فذعه وجاوزه إلى ما تستطيع 
فعرف الطالب ما عناه الخليل. فترك العروض . وأخذ يتعلم قواعد اللغة العربية حتى برع 
فيها [لا. ص .]١4٠١‏ 


ويؤكد بدر الدين بن جماعة  778(‏ #”الاه) على ضرورة مام المرشد بقدر من 
الثقافة العامة لتساعده على فهم بيئة المسترشدء وتوجيهه وفقًا لحاجات مجتمعه , ومعرفة مواد 
التخصص التي يتعلمها الطلاب, بالإضافة إلى معرفة طبيعة المسترشدين وخواصهم 
النفسية والعلمية» ليتمكن من إرشادهم با يناسب قدراتهم وميوهم [4. ص٠‏ *7]. وهكذ! 
ينبغي على المرشد المسلم أن يتميز بدماثة الخلق وحسن السيرة والسريرة وغزارة المعرفة» وأن 
تكون لديه الرغبة الذاتية للعمل مع طلاب لهم حاجاتهم وقدراتهم وميولهم ويتمتعون بحرية 
اختيار التخصص الذي يعدهم للمهنة التي يرغيونها. 


وحديثًا تعد نشأة الإرشاد الأكاديمي امتدادًا للإرشاد المهني الذي بدأ العمل به في 
الولايات المتحدة الأمريكية في بداية القرن العشرين للميلادء وعندما تبين نجاحه في 
مساعدة الطلاب في اختيار المهن الحرفية الملائمة لقدراتهم وميوهم. أخذت المؤسسات 
التربوية تستفيد منه في مساعدة الطلاب في اختيار المقررات الدراسية الى تعدهم للعمل 
ا مزمع الالتحاق به بعد التخرج . وفي الخمسينات توسعت خدماته لتشمل ننمية شخصية 
الطالب المتكاملة مستعيئة بالعلوم النفسية والتربوية والاجتاعية في تغيير الآنباط السلوكية 
السلبية إلى أنهاط إيجابية ['ء ص ص8 - 4]. 


لفك علي بن سعد القرني 


وفى الستينات تركزت خدمات الإرشاد الأكاديمي على تقوية العلاقة بين الطلاب 
وأعضاء هيئة التدريس» وفي السبعينات أخذت خدماته تحفز الطلاب على تحمل مسؤولية 
اتخاذ القرار تجاه مشكلاتهم الأكاديمية والخاصة. بالإضافة إلى تحديد مستقبلهم الوظيفي 
والاستعداد له. تلا ذلك ظهور مفهوم الإرشاد الأكاديمي كنشاط يقوم به أعضاء هيئة 
التدريس لمساعدة الطلاب أكاديميًا ومهنيًا في كل ما يحقق طموحاتهم الذاتية ويتوافق مع 
قدراتهم وميوهم الفردية» ومساعدتهم في إعداد الخطط التربوية المحققة لذلك [9. ص ص 
8-4]. 


وفي ضوء المتغيرات الاجتاعية والاقتصادية ال حالية وما يمكن أن تؤدي إليه من عزلة 
نفسية واجتاعية بين الطالب ومرشده؛ تؤكد الدراسة أن الاهتيام بالإرشاد الأكاديمي في 
معظم مؤسسات التعليم العاليء سيتزايد بصورة فعّالة في المستقبل» وخاصة أنه لم يعد 
نشاط مكمل» وإنما أصبح يؤدّي مهام ضرورية لتحقيق أهداف التعليم العالي .]1١[‏ 


ولا شك أن فلسفة الإرشاد الأكاديمي تنبع من أهدافه الرامية إلى تعريف الطلاب 
ببرامج الجامعة الأكاديمية» وبالجو الاجتماعي والرياضي» وتعريفهم بالأنظمة والقوانين 
داخل الحرم الجامعي , واكتشاف ميوهم وقدراتهم. وإتاحة الفرصة لهم للاستفادة من 
خبرات أعضاء هيئة التدريس», ومساعدتهم في حل مشكلاتهم بالطرق العلمية الملائمة لكل 
حالة. كما يهدف إلى تزويد الطلاب بالمعلومات والمهارات والاتجاهات. وترسيخ احترام 
وتقدير قيمة العمل الشريف فيهم وتعريفهم بمجالاته ومطالبه. والمواءمة بين المهارات 
المطلوبة لأدائه وبين قدرات وميول الطلاب الراغبين في ذلك النوع من العمل . وتحقيق ذلك 
يؤدي إلى شعور الطلاب بالأمن الوظيفي في ضوء التغيرات السريعة التي يمر بها المجتمع 
العربي بصفة عامة والمجتمع الخليجي بوجه خاص . 


ويهدف الإرشاد الأكاديمي أيضًا إلى إحداث تغييرات إيجابية في أنهاط سلوك الطالب 
الجامعي تجاه قيم مجتمعه الثقافية والاجتماعية والمهنية» ومساعدته على اكتشاف ذاته واتخاذ 
قراراته بنفسه. وخاصة ما يتعلق متها باختيار التخصص الملائم لميوله وقدراته » والتغلب على 


وظائف الإرشاد الأكاديمي ومشكلاته من وجهة نظر. . . رودن 


الصعوبات التي تعترض مساره الدراسي 3 بالإضافة إلى ما أظهرته الدراسة التي 
أجريت على 4ه/! مؤسسة أكاديمية في الولايات المتحدة الأمريكية. حيث أكدت أن 
أهداف الإرشاد الأكاديمي تشمل : تزويد الطلاب بمعلومات دقيقة عن نظام الجامعة 
وإجراءاتها وخدماتها وبرامجهاء مساعدة الطالب في عمل خطة لبرنامج درامي يتوافق مع 
أهدافه وطموحاته. ومساعدته في اختيار المواد الاختيارية والإجبارية المحققة لبرنامجه, 
وتقويم تقدمه العلمي وتقرير مدى انسجامه مع أهدافه وخطته. وتئمية مهارات الطالب 
وقدراته وقيمه واتجاهاته في ضوء أهداف التعليم العالي» ومساعدته على اكتساب مهارات 
اتخاذ القرارات [1.» ص١‏ 0]. 


والسؤال المطروح هو: ما الأسس الفلسفية التي بنيت عليها أهداف الإرشاد 
الأكاديمي؟ الإجابة عن هذا التساؤل تستوجب دراسة نظريات الإرشاد الأكاديمي قديمها 
وحديثها دراسة مستقلة بذاتهاء وذلك لم تهدف إليه هذه الدراسة. على أية حال. تتمركز 
فلسفة الإرشاد الأكاديمي حول بعض ال حقائق ومنها: أن الطالب في المرحلة الجامعية أقدر 
على فهم ذاته. والاعتماد على نفسه. ويستطيع تحمل مسؤوليته. ولكونه مهيأ للمشاركة في 
صناعة القرارات التى تحدد مستقبله في الحياة العملية» فإنه في أمس الحاجة إلى من يساعده 
على اكتشاف 58 ومن يرشده إلى اختيار المهنة الملائمة لقدراته وميوله »١1[‏ 
ص١‏ ١؟].‏ 


ولكن ينظر البعض إلى أن الطلاب متشابهون في ميوهم وقدراتهم وانفعالاتهم دون 
فهم لمراحل نموهم وقدراتهم الفردية. ودون اهتام بتنمية شخصياتهم المتكاملة. ىا 
يتجاهلون تأثير البيئة المحيطة كالبيت والمجتمع والأصدقاء والزملاء. والمدرسة في مراحل 
التعليم المختلفة, والمسجد. والنادي, ووسائل الإعلام» ومن يعمل معهم من أعضاء هيئة 
التدريس وكل من له علاقة بشؤونهم الأكاديمية» والإدارية. ما أدى إلى ظهور فلسفة 
الإرشاد الأكاديمي مبرزة أهمية العناصر السابقة. ومؤكدة أن كل طالب يتميز بقدرات ذاتية 
ينفرد بها دون غيره تظهر في مراحل النمو المختلفة ومعرفة بعض تلك القدرات يساعد على 
التنبؤ بقدرات أخرى, والنمو العقلي والمعرفي والانفعالي والجسمي يكون سريعًا في مراحل 


كن علي بن سعد القرنٍ 


النمو المبكرة. ولكنه يصبح بطيئًا كلما كبر الفردء بالإضافة إلى أن الطلاب في المرحلة 
الجامعية قد وصلوا إلى مرحلة الاستقلال الذاتي ويستطيعون تحمل مسؤولية الزواج وتكوين 
الأسرة والاستعداد للوظيفة [؟5١1»ء‏ ص ص 1١5‏ -717]. 


وهكذا يؤكد «هوبوك» أن العملية الإرشادية تقوم على أساس حاجات الأفراد 
البيولوجية كالحاجة إلى الطعام والراحة؛ أو الحاجات النفسية مثل الاحترام والشعور بالأمن 
والنجاح . فالفرد يختار العمل الذي يعتقد أنه يحقق حاجاته الاقتصادية والاجتماعية 
والنفسية, ويكون أقدر على اختيار العمل الملائم لحاجاته عندما تزداد معرفته بنفسه ومعرفته 
بالمهن ومطالبها ومدى قدرته على التفكير بالمستقبل وتحديد الأهداف المراد الوصول إليها. 
وترجمة تلك الأهداف إلى خطة عمل تكفل تحقيق تلك الأهداف في الواقع العملي »١[‏ 
ص ص ٠*”ا- .]5١‏ 


لذلك تقوم فلسفة الإرشاد الأكاديمي أساسًا على تنمية شخصية الطالب المتكاملة. 
يتوقف ذلك على معرفة استعداده وميوله وقدراته وحالته النفسية والصحية ومدى تعاونه وثقته 
في مرشده من أجل مساعدته في مواجهة مشكلاته الخاصة والأكاديمية وفهم ذاته واتخاذ قراره 
تجاه محديد مستقبله الأكاديمي والوظيفي على أسس علمية تحقق ذاته وتساعد في تنمية 
جتمعه . 


الدراسات السابقة 

نظرًا لحاجة مؤسسات التعليم العالي إلى خدمات الإرشاد الأكاديمي لمساعدة 
الطلاب في المرحلة الجامعية ليستفيدوا من برامجها وخدماتها المختلفة وفقا لقدراتهم وميولهم» 
أجريت بعض الدراسات المتعلقة بالمشكلات التي تعوق تنفيذ الخدمات الإرشادية؛ كما 
أجريت دراسات أخرى تحدد وظائف المرشد الأكاديمى سواء أكانت وظائف أكاديمية أم 
فياه ومو لديا الاضطلة أن عقي مو الدرابات السابقة تناولت لتقن المرشد 
الأكاديمي ضمن دراسات نظام الساعات المعتمدة. أما هذه الدراسة فستستعرض بعض 
الدراسات ذات العلاقة بمشكلات المرشد الأكاديمي ووظائفه كما يل : 


وظائف الإرشاد الأكاديمي ومشكلاته من وجهة نظر. . . وان 


الدراسات ذات العلاقة بمشكلات الإرشاد الأكاديمي 

يمكن حصر أهم المشكلات التي تواجه تطبيق الخدمات الإرشادية. أو تعيقها في 
عدة أمور منها ما يعود إلى المرشدين الأكاديميين. ومنها ما يعود إلى الطلاب أو إلى طبيعة 
الإرشاد نفسه كجزء من نظام المؤسسات الجامعية. إذ بينت دراسة العبد الكريم المطبقة في 
مركز الدراسات الجامعية للبنات بجامعة الملك سعود على 547 طالبة و٠4‏ مرشدة أكاديمية 
أن نسبة 48,7/ من عيّنة الطالبات لم يتمكن من تحديد المدة اللازمة للتخرج لعدم توافر 
بعض المقررات الضرورية لهنء وأن نسبة ١,/الا/‏ يرين أن المرشدات لا يساعدنهن في 
اختيار المقررات الدراسية اللازمة وأن نسبة 4 , ١/ا1/‏ يشعرن بالقلق أثناء التسجيل» وأن 
نسبة “7 41/ يرين أن المرشدات لا يساعدنهن في وضع برنامج زمني لمتطلبات التخرج» 
وأن نسبة ١‏ 88/ يرين قلة متابعة المرشدات لتحصيلهن العلمي . وأن نسبة ؟55/ يؤكدن 
عدم تحديد المرشدات للساعات المكتبية» ويقتصر دورهن على التوقيع على نموذج التسجيل 
عند نسبة /51١17‏ من الطالبات» وأن نسبة /5١‏ يرين عدم إسهام المرشدة الأكاديمية في 
تحديد العبء الدرامى المناسب للطالبات. وأن نسبة 519,9/ من الطالبات لا يفهمن 
الإرشاد الأكاديمي, وترى نسبة 07,/ عدم قيمة الإرشاد الأكاديمي , وترى نسبة 4 , 44./ 
أن العلاقة ضعيفة بين المرشدة والطالبة» وأن نسبة 88,5/ من الطالبات لا يعرفن نظام 
الدراسة والتخصصات في الكليات المنتسبين لها .1١14[‏ ص ص ؟87١185-1].‏ 


أما المشكلات التي تحد من فاعلية الإرشاد الأكاديمي كما تراها المرشدات فهي : 
نقص الخبرة في نظام الساعات بنسبة 4 , 86/: ونقص المعلومات عن الطالبات عند 
",1/47 وصعوبة الاتصال بين المرشدة والمسؤولين في الجامعة عند 4 , 47/. وزيادة عدد 
الطالبات بنسبة /.5١‏ لدى بعض المرشدات. وقلة تجاوب بعض الطالبات مع مرشداتين 
عند 494,14/. وأوصت تلك الدراسة بإيجاد الخدمات الإرشادية في الثانويات العامة 
للمساعدة في توجيه الطلاب إلى التخصصات الملائمة لقدراتهم في مختلف كليات الجامعة» 
وعقد دورات تدريبية للمرشدين الأكاديميين» وتوضيح مهام المرشد الأكاديمي 
ومسؤولياته. واستحداث مركز للإرشاد الأكاديمي في الجامعة للإشراف على تدريب 
المرشدين وإصدار النشرات الإرشادية عن الجامعة [15. ص ص ؟148 -145]. 


لمكن علي بن سعد القرنٍي 


وأظهرت دراسة حوطر وشوق المتعلقة بتحديد مشكلات ومتطلبات الإرشاد 
الأكاديمى بجامعة الملك سعود من وجهة نظر 54 مرشدًا أكاديميًا أن الطلاب الأقل تحصيلا 
هم الأكثر طلبًا للإرشاد في فترة التسجيل» يليهم المتوسطون ثم الممتازون في تحصيلهم, 
ويستعين الطالب بمرشده في اختيار المقررات عند 57/ من أفراد العيّئة» وبزملائه عند 
84 ويناقش آفراد العيّنة الطالب في مستوى تحصيله عند 6/. ومن المشكلات التي 
يواجهها المرشدون: عدم فهم الطلاب لأسلوب التسجيل» وإصرارهم على التسجيل في 
مقررات معيّنة. وعدم استكيال المعلومات الخاصة بالطلاب .1١5[‏ ص ص 978- 81]. 


وتؤكد الدراسة على ضرورة توافر بعض الشروط فيمن يقوم بعملية الإرشاد 
الأكاديمي مثل: الرغبة الذاتية في العمل بالإرشاد, والإيهان بأهميته. وأن يكون المرشد 
حاصلً على مؤهل درجة الدكتوراه. ويكون له خبرة سابقة في الإرشادء بالإضافة إلى تخفيف 
النصاب التدريسبى» وتزويد كل مجموعة من المرشدين بسكرتارية لتصنيف ملفات الطلاب 
وتحففلها وآن يكون عدد الطلاب عند المشرف' الولح مابين 8:11 لال 443+ من ض 
4لا اى]. 


كما بيّنت دراسة أجريت على 4٠١‏ طالب في ثماني كليات بجامعة الملك سعود أن نسبة 
من أفراد العيّنة يعتقدون أن مرشديهم يتمتعون بالمعرفة الضرورية لمساعدتهم في 
اخيار مواد الدراسة الفصلية وفي التوقيع على جدول التسجيل واختيار الموضوعات المناسبة, 
بالإضافة إلى تعريفهم بأنظمة الجامعة» كما كانوا يشعرون براحة عندما يناقشون مشكلاتهم 
الخاصة مع مرشديهم . وبيّنت أيضًا أن الطلاب في الكليات العلمية قوموا مرشديهم بدرجة 
أعلى مما قوم زملاؤهم مرشديهم في الكليات النظرية [18]. 


وأكدت دراسة المؤمني المطبقة في جامعتي الأردن واليرموك على ١6١‏ عضو هيئة 
تدريش وإداريًا و78 4 طالبًا وطالبة و٠‏ ه خريجًا قصور الكفاءة الإرشادية عند نسبة ه , “4187/ 
من عينة الطلاب» وضيق الوقت عند المرشد والطلاب عند نسبة /4٠‏ من الطلاب» وعدم 
توافر الجدية في عملية الإرشاد الأكاديمي عند 80/ من أفراد عيّنة الطلاب . وترى نسبة 


وظائف الإرشاد الأكاديمي ومشكلاته من وجهة نظر. . . يفف 


4 من الإداريين أن مشكلة قصور الإرشاد الأكاديمي تكمن في عدم توافر الكفاءة 
الإرشادية لدى المرشدين, ولكنَّ المرشدين يرون أن المشكلة تتمثل في عدم شعور الطلاب 
بضرورة الإرشاد الأكاديمي . وعدم شعور بعض المرشدين بأهميته. وكثرة أعداد الطلاب 
عند بعض المرشدين حيث تصل إلى ٠١‏ طالبًا للمرشد الواحد[4١.‏ ص ص 57 -8], 


وبينت الدراسة التقويمية التي قام بها محمد جواد رضا لتقويم نظام المقررات في 
جامعة الكويت أن نسبة /4١‏ من عيّنة الدراسة ‏ البالغ عددهم 4 طلاب - واجهوا 
صعوبات كبيرة في الإرشاد الأكاديمي., بينا قال /7١‏ إن الصعوبات كانت عادية» على 
حين أفاد 78/ أنها كانت قليلة . كما رأى /”١‏ أن حريتهم في اختيار المقررات كانت كبيرة» 
ولكن قال /١9‏ إن تلك الحرية كانت قليلة. على حين قال /6٠‏ إنها كانت مناسبة . 
وأوصت الدراسة بتوفير مرشدين على دراية كاملة بالنظام. بالإضافة إلى إقامة الندوات 
واللقاءات لتعريف أعضاء هيئة التدريس والطلاب بحقيقة الإرشاد الأكاديمي ومضمونه 
3 ص١٠١5].‏ 


كا تشير الدراسة إلى أن تدني مستوى الطلاب في المراحل التعليمية المختلفة وخاصة 
الثانوية والجامعية يعود إلى أن الطلاب تتلمذوا في دراسات ليس لا ارتباط وثيق بمستقبلهم 
الوظيفي . فالإرشاد العشوائي من الأسرة, أو الأصدقاء. أو الزملاء تحكمه انطباعات 
شخصية غير عارفة بطبيعة العمل ومتطلباته ولا تراعي ميول الطلاب وقدراتهم [؟11. ص 
ص 49 - 80]. كا أكدت الدراسة عدم تمكن الطلاب من الاستفادة من خدمات الإرشاد 
الأكاديمي نتيجة انشغال المرشد بالتدريس » والاعتقاد بأن الإرشاد عملية إضافية تسند إليه 
في موسم التسجيل وليس من صميم عمله. والاستعانة بمرشدين غير مؤهلين للقيام بعملية 
الإرشاد الأكاديمي» بالإضافة إلى انفصال عمليات الإرشاد عن إجراءات التقويم التي 
تستخدمها الجامعة لتقويم أعضاء هيئة التدريس . وأوصت الدراسة بإعطاء الطالب فرصة 
اختيار المواد التي تلائم ظروفه الدراسية. وجعله المحور الأسامي للعملية التعليمية» وحل 
المشكلات التربوية التي تواجهه. والتعامل مع الطلاب كأفراد لكل منهم ميوله وقدراته [4» 
ص ص .]١75- ١١5‏ وتؤكد دراسة «أندروزه» أن حاجة الطالب إلى مساعدة المرشد 


ليك علي بن سعد القرني 


الأكاديمي تزداد كلما قل معدل تحصيله الأكاديمي. بالاضافة إلى حاجة الطلاب إلى 
المعلومات الإرشادية. وإلى التعاون والتشجيع المستمر من جانب المرشد الأكاديمي .]١7/[‏ 


الدراسات ذات العلاقة بوظائف المرشد الأكاديمي 

يعد المرشد الأكاديمي حجر الزاوية في نجاح العملية التعليمية التعلمية . إذ تأت في 
مقدمة وظائفه مساعدة الطلاب على تنمية شخصياتهم المتكاملة. يستلزم تحقيق ذلك في 
الواقع المعاش تحديد ميول الطلاب وقدراتهم » وإشراكهم في اتخاذ القرارات المتعلقة باختيار 
العمل المتوافق مع رغباتهم وقدراتهم » واختيار التخصص العلمي الذي يزودهم بالمهارات 
والخيرات الملائمة لمطالب ذلك العمل في ضوء حاجات ومتطلبات المجتمع المتجددة . 
بالإضافة إلى معرفة ما يقابلهم من مشكلات نفسية واجتماعية وعلمية وسلوكية ومهنية 
واقتصادية, ومساعادتهم في التغعلب عليها وتجنب الوقوع فيها مستقبلا. وهكذا يؤكد 
التربويون على ضرورة تنمية ا تجاهات إيجابية في الأناط السلوكية للطلاب نحوقيم المجتمع 
واحترام العمل: وذلك يستوجب معرفة قدرات المتحلم وميوله وقابلياته وظروفه. ومعرفة 
مطالب العمل وحاجاته في ضوء حاجات المجتمع وغاياته وإمكاناته وتطلعاته [18]. 

إن تحقيق النمو المعرنيء واكتساب المهارات, والاتجاهات الإيجابية. والاستفادة من 
الخبرات المؤهلة في فروع المعرفة المختلفة أمور لا يحصل عليها السواد الأعظم من الطلاب 
ذائيًا دون الاندماج الفعلي مع بيئة المجتمع الجامعي . فالعلاقة الجيّدة الناجمة من التفاعل 
المستمر بين الطلاب ومرشدبهم تؤكد ثقة الطلاب في قدرات مرشديهم مما يؤدي إلى 
استفادتهم من إمكانات البيئة الخامعية علميًا واجتماعيًا ومهنيًا ورياضيًا وأخلاقيّاء وإلى حب 
الانتهاء لمؤسساتهم العلمية, والتوفيق بين أهداف التعليم الجامعي وحاجات الطلاب. وقبل 
إيراد وظائف المرشد الأكاديمي كيا حددها الباحثون يتبادر إلى الذهن سؤال ملح هو: من 
يقوم بعملية الإرشاد في مؤسسات التعليم العالي؟ 


الإجابة عن هذا السؤال تعتمد على نوع الإرشاد وفعاليته في هذه المؤسسة أو تلك 
فيستخدم الإرشاد الجمعي 18 مناومع للطلاب المستجدين لسببين: الأول إذا كان 
عددهم كبيرَاء والثاني لأن المعلومات التي تقدَّم لحم متشابهة وعامة. وهذه المهمة يقوم بها 


وظائف الإرشاد الأكاديمي ومشكلاته من وجهة نظر. . . لطن 


أعضاء هيئة التدريس»ء أو غيرهم من المهتمين بشؤون الطلاب . إرشاد الأقران -2085معءعم 
عا ويقوم به الطلاب القدامى وخاصة العاملون في الأنشطة اللاصفية من لهم خبرة في 
أنظمة الجامعة وإجراءاتها الل 3 ص ص و 6]. 


وحديئًا ظهر مقوم الإر: شاد بالكمبيوتر ئهذة2091 «عاناممده فتخْزٌن المعلومات الخاصة 
بأنظمة الجامعة وإجراءات التسجيل فيها. وإذا احتاج الطالب لبعض المعلومات اتجه إليه» 
ومن الملاحظ أن إرشاد الكمبيوتر لا يلبّي حاجات الطلاب, ولا يساعدهم على اتخاذ 
القرارات الملائمة لمواجهة المتغيرات الطارئة .1١[‏ ص ص ه” - .]5٠‏ 


وتعتمد أكثر مؤسسات التعليم العالي على إرشاد أعضاء هيئة التدريس -20 زغادمه؛ 
.8هةا في إرشاد الطلاب في الأمور الأكاديمية كالتتخصص . وعمل الخطة الملائمة لتخصص 
الطالب؛ والمساعدة في إجراءات التسجيل؛ وحل مشكلات التحصيل العلمى » وتحديد 
الميول والقدرات لمن يرشدهم . وفي دراسة للإرشاد في 7/4 مؤسسة أكاديمية في الولايات 
المتحدة الأمريكية تبين أن نسبة /8٠١‏ منها تعتمد على أعضاء هيئة التدريس في إرشاد 
طلابها. ىا يلجأ بعض الطلاب إلى إرشاد الأسرة والأصدقاء. وعادة يكون عشوائيًا ويدفع 
الطالب إلى تحقيق رغبات الآسرة والأصدقاء بصرف النظر عن ميوله ورغباته [1» ص ص 
هم ممع 


ونظرًا لأهمية العملية الإرشادية في تحقيق الأهداف التربوية انبرى الباحثون يدرسون 
وظائف المرشد الأكاديمى والعمل على تحديدها تحديدًا يساعد المرشد نفسه والطلاب 
والمؤسسات التربوية على فهمهاء ومعرفة أهميتها في نجاح العمل التربوي . إذ بيّنت دراسة 
001 القرى بمكة المكرمة على ١٠١١‏ أعضاء هيئة تدريس. و88 طالبًا أن 
أهم وظائف المرشد الأكاديمي تشمل: تزويد الطلاب بالاقتراحات والنصائح نحو تحسين 
تحصيلهم العلمي. ومساعدتهم في اختيار المواد المراد تسجيلها ٠‏ وتعريفهم بالمتغيرات 
المتعلقة بالمتطلبات والأنظمة الأكاديمية, ومساعدتهم في التغلب على مشكلاتهم الأكاديمية 
والإدارية» واختيار التخصصء. والاستفادة من الخبرات في الجامعة. وتنمية القدرات 
الخاصة لكل فرد ومعرفة ميوله وقدراته [19. ص ص .]11١٠ - ١59‏ 


كرف عل بن سعد القرني 


وأظهرت دراسة متولي ونور أن وظائف المرشد تركز على مساعدة الطالب في اختيار 
نوع الدراسة» والاستمرار فيها. وفهم ذاته. وتقويم استعداداته وميوله. وتوفير المعلومات 
عن التخصصات الملائمة لميوله وقدراته [»ء ص4 .]١‏ وتتمثل أهم وظائف المرشد 
الأكاديمي في تزويد الطلاب بالمعلومات المتعلقة بأنظمة الجامعة» ومقرراتها الدراسية 
الإجباري ية والاختياود ية» وكشف رغبات الطلاب وميوهم الذاتية» وإشراكهم في الرأي في 
اتخغاذ القرارات التي تحدد مستقبلهم الدراسبي والمهني ع وتنمية ة شخصياتهم » وساعدتيم في 
ع مشكلاتهم الأكاديمية والخاصة [18. ص ه"]. وأكدت الدراسة أيضًا على أهمية 
تعريف الطلاب بالأنظمة الجامعية ومساعدتهم على اختيار التخصص الذي يحقق التوافق 
بين ميول الطلاب ورغباتهم ومهارات الوظيفة وحاجاتها بعد التخرج, وتحفيزهم للاستفادة 
من خيرات الجامعة وخدماتها بصورة فعّالة »,7١[‏ ص28١].‏ 


يتضح من الدراسات السابقة أن حل المشكلات التي تواجه تطبيق الخدمات 
الإرشادية يساعد على تحقيق وظائفت ا مرشد الأكاديمي الرامية إلى مساعدة الطالب اللتامعي 
في الكشف عن ميوله وقدراته. وحلّ ما يقابله من مشكلات أكاديمية وخاصة. ومساعدته 
في اختيار التتخصص الذي يحقق طموحاته» ويسهم في تنمية مجتمعه , بالإضافة إلى تعريفه 
بأنظمة الجامعة وإجراءات التسجيل», ومساعدته مساعدة فعالة في عمل خطته الدراسية 
حيث تحتوي على المواد التي تخدم تخصصه من ناحية وتنمي شخصيته من ناحية أخرى» 
ومتابعة نتائجه فصليًا والعمل بجد وأمانة على مساعدته في تنمية أناط سلوكية إيجابية نحو 
قيم مجتمعه واحترام عمله تحقيقًا لأهدافه الخاصة في ضوء المصلحة العامة لأمته. كل ذلك 
يحتم على المرشد المخلص أن يلتزم في تعامله مع طلابه بصدق القول. والتفاني في العمل, 
ودماثة الخلق الكريم. والقدوة الحسنة فكرًا وسلوكاء والثقافة الواسعة. والموضوعية. وحب 
التعامل مع الطلاب, واحترام شخصياتهم. وتفهم آرائهم . 


إجراءات الدراسة 
طبّقت هذه ١‏ الدراسة ف بداية الفصل الدراسى الثاني من العام الجامعي ١٠٠‏ 
للهجرة في كلية التربية بجامعة الملك سعود بالرياض وشملت الدراسة فتتين هما: 


وظائف الإرشاد الأكاديمي ومشكلاته من وجهة نظر. . . إفركن 


وحمسة وسبعين عضوا [ففكنة في جميع أقسام الكلية . وزعت عليهم مائة وخمسة وسبعون 
.استبانة »)١7/8(‏ عاد منها مائة وأربع استبانات »)٠١4(‏ تمثل نسبة 4 , 88/ من تلك 
الفئة . 


؟ - عيّلة تمثل مجتمع الدراسة من الطلاب الذكور البالغ عددهم أربعة آلاف ومائة 
وستة طللاب )51١6(‏ سجلوا في الفصل الدراسي الأول من العام الجامعي ١٠5١اه.‏ تم 
استخدام طريقة العيّنة العنقودية 8هنام دهدة :عءاذساكء لاختيار اثنتي عشرة شعبة تقدم عادة 
لطالب كلية التربية من جدول المواد الدراسية المقدم في الفصل الدراسي الثاني من العام 
الجامعي ١٠54١ه.‏ وزعت على تلك الشعب أربعمائة استبانة »)4٠٠(‏ وعاد منها ثلاثاثة 
وتسع عشرة استبانة (0714» تمثل نسبة 714,18 من العيّنة. وفيها يلي وصف تفصيلٍ 
للعيّنتين طبقا لمتغيرات الدراسة . 


جدول رقم .١‏ توزيع أفراد عيّنة أعضاء هيئة التدريس طبقًا لفئات الأعمار. 


الففة العمدد النسبة المثوية 
من 756 - "٠0‏ سنة 1 ل 
اوم 1١‏ حول 
لكك انا رضن 
١-ه1‏ 35و> ‏ ب6؟” 
5 أوأكير لفن للف 


فك عل بن سعد القرنٍ 


جدول رقم 7 . توزيع أفراد عيّنة أعضاء هيئة التدريس طبقًا لجنسياتهم . 


الجنسية العهدد النسبة المثوية 
سعودي 035 6 
غير سعودي لك هورءهة 
المجموع لبجل يل 


جدول رقم . توزيع أفراد عيّنة أعضاء هيئة التدريس طبقًا للمؤهل العلمي . 


المؤهل العلمي العهدد النسبة المثوية 
ماجستير ٠6‏ 1 
دكتوراه 4 000 
الملجموع ل ا 


جدول رقم ؛ . توزيع أفراد عيّئة أعضاء هيئة التدريس طبقًا للبلد الذي حصلوا على آخر درجة علمية منه. 


البلد العدد النسبة المثوية 
الولايات المتحدة أ 1 
بريطانيا 9 ام 
مصر 14 ترون 
السعودية 1 0 
بلاد أخرى 7 7 


الملجموع ل 001 


وظائف الإرشاد الأكاديمي ومشكلاته من وجهة نظر. . . إزذركن 


جدول رقم 5. توزيع أفراد عيّئة أعضاء هيئة التدريس طيقًا للرتبة العلمية. 


الرتبة العلمية العدد النسبة المثوية 
محاضر 1 1 
أستاذ مساعد لاه 4ه 
أستاذ مشارك 4 ف 
أستاذ " 7 
المجموع 000 لل 


جدول رقم 5. توزيع أفراد عيّنة أعضاء هيئة التدريس طبقًا للخيرة في الإرشاد الأكاديمي . 


الخبرة في الإرشاد العسسدد النسبة المثوية 
سنة أو أقل 1 كر 
6-1 سنوات م ممه 
4-5 سنوات 148 ليل 
#٠‏ سلة 51 6 
4 سنة أو أكثر ٠‏ 5 


المجه و ل كا 


عم علي بن سعد القرنٍ 


جدول رقم /. توزيع أفراد عيّنة أعضاء هيئة التدريس طبقًا لنصاب المرشد الواحد. 


نصاب المرشد العدد النسبة المثوية 
٠‏ طلاب أو أقل 1 4ر14 
6٠-5‏ طاليًا ١6‏ اليل 
0٠-05‏ طاليًا 14 1 
"١‏ طالبًا أوأكثر وف 4" 
الملجبموع 45 ل 


جدول رقم 8. توزيع أفراد عيّنة الطلاب طبقًا لفئات الأعمار. 


ف ةالأعمار العدد النسبة المثوية 
8 سنة أوأقل 0 0 
7١-48‏ سلة يف ل رق 
772-١١‏ سلة 1 كن 
74-7 سنة كنل رع 
المجمسوع م ل 


جدول رقم 4. توزيع أفراد عيّنة الطلاب طبقًا للحالة الاجتماعية . 


الحالة الاجتماعية العفدد النسبة المثوية 
متزوج 5" ١,9ةا‏ 
أعزب 4" رم 
الملجمموع لضن ل 


وظائف الإرشاد الأكاديمي ومشكلاته من وجهة نظر. . . ناركن 


جدول رقم .٠١‏ توزيع أفراد عيّنة الطلاب طبقًا للتفرغ الجزئي أو الكلي للدراسة . 


التفرع الحزئي أو الكلي للدراسة العهدد النسبة المتوية 
متفرغ جزئيا ذا امل 
متفرغ كليًا 41" 8 
الملجموع يلقن ل 


جدول رقم ١١‏ . توريع أفراد عيّنة الطلاب طبقًا لجتسياتهم . 


الجنسية العدد النسبة المثوية 


سعودي اانا 1 
غير سعودي وف 55 
المجموع ين عا 


جدول رقم ١7‏ . توزيع أفراد عيّنة الطلاب طبقًا لسبب التحاقهم بكلية التربية. 


السبب العدد النسبة المئوية 
إرشاد الأصدقاء عه ١/5‏ 
إرشاد الأسرة لضن نك 
إرشاد المعلمين 1 5 
لم يرشدني أحد لم16 ا 
أخرى (رغبة ذاتية) 4ه لحيل 


المجمسوع 1484" لييل 


لفن علي بن سعد القرني 


- 


جدول رقم 1 . توزيع أفراد عيّئة الطلاب طبقًا لكان السكن . 


مكان السكن العهدد النسبة المئثوية 
السكن الجامعى لذن هروهة 
خارج سكن الجامعة 1532 ه.رغع4 
الملجموع ا لذن ل 


جدول رقم .١6‏ توزيع أفراد عيّنة الطلاب طبقًا للمدة التي قضوها في الجامعة . 


الخبرة في الجامعة العدد النسبة المئوية 
أقل من سنة ون 1 
من 5-1١‏ بد امنا 
1١8 5 *‏ 55 
ه سنوات فأكثر نف 0300 
المجموع ونم 0ل 


التخصص العدد النسبة المئوية 
علمي لحل ان 
أدبسي لمكا ا 


وظائف الإرشاد الأكاديمي ومشكلاته من وجهة نظر. . . يضرف 


جدول رقم 15 . توزيع أفراد عيّنة الطلاب طبقًا للمعدل التراكمي في الجامعة . 


المعدل النراكمي العقدد النسبة المثوية 
مقبول وه ١/6‏ 
جيد 1868 معو 
جد لك 1 
تانر 06 ا 
الملجموع ولم ل 


جدول رقم 17. توزيع أفراد عيّنة الطلاب طبقًا لحجم الاستفادة من الإرشاد الأكاديمي . 


الاستفادة من الإرشاد الأكاديمي العدد النسبة المثوية 
بدرجة كبيرة 1 اره 
بدرجة متوسطة غيل 1 
لاأستفيد 1 4؟ه 
المجمسوع لفن لل 
أداة البحث 


معلومات هذه الدراسة. كل واحدة منهها مكونة من أربعة أقسام . يختلف القسان الأول 
والثاني في الاستبانتين باختلاف طبيعة المبحوثين أعضاء هيئة التدريس والطلاب» ويتفق 
القسمان الثالث والرابع في عدد الفقرات وفي المحتوى. 


باه علي بن سعد القرني 


يتعلق القسم الأول في الاستبانتين بمعلومات عامة عن المبحوثين (التغيرات 
الديموغرافية) ويحتوي القسم الثاني فيهم| على ست فقرات تحدد أهم المشكلات 
الإرشادية. يجاب عنها بإحدى الكلمتين» نعم» أو لا. وتأتي الحلول المقترحة لتطوير 
العملية الإرشادية وتحسينها ني القسم الشالث. حيث طرح الباحث اقتراحًا حدد اراء 
اللبحوثين تجاه استحداث مركز إرشادي في جامعة الملك سعود. يجاب عنه بإحدى 
الكلمتين. نعم أو لا. ىا ترك المجال مفتوحًا للمبحوثين لاقتراح ما يرونه مناسبًا لتطوير 
تلك العملية وتحسينها. ويحدد القسم الرابع إحدى عشرة وظيفة من وظائف المرشد 
الأكاديمي الحالية والمستقبلية. يجاب عن الوظائف الحالية. بأحد الاختيارات: تستخدم 
دائمً وتأخذ درجة واحدة. تستخدم أحيانا وتأخذ درجتين» لا تستخدم وتأخذ ثلاث 
درجات . ويجاب عن المستقبلية بأحد الاختيارات: مهمة جدًا وتأخذ درجة واحدة» مهمة 
وتأخذ درجتين, غير مهمة وتأخذ ثلاث درجات . 


صدق أداة البحث وثباتها 

للتأكد من الصدق الظاهري لأداة الدراسة. عرضت الاستبانتان على حمسة محكمين 
في حقل التربية. والتربية الخاصة. وعلم النفس التربوي . ونتيجة لآرائهم استبدلت بعض 
الفقرات. وعدل بعضها لتصبح فقراتها مناسبة لتقويم وظائف المرشد الأكاديمي الحالية» 


كما تم قياس ثبات أداتي الدراسة باستخدام معامل ألفا «كرونباخ) قطملة طعدطدمت . 
وأظههرت النتيجة أن استبانة أعضاء هيئة التدريس تتميز بدرجتى ثبات بلغت ٠,91‏ 


للوظائف ال حالية» و١8‏ , ٠‏ للمستقبلية» كا أن استبانة الطلاب تميزت أيضًا بدرجق: ثبات 
بلغت للوظائف الحالية 87 , ,٠‏ والمستقبلية ١م‏ ر٠.‏ 


نتائج الدراسة 
استخدم الباحث المتوسط الحسابي والرتب 01ة: لتقويم وظائف المرشد الأكاديمي 
الحالية» وتحديد درجة أهميتها في المستقبل من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس والطلاب . 


جدول رقم 18 . وظائف المرشد الأكاديمي الحالية والمستقبلية من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس (ن - 4 والطلاب إن .,)"1١9-‏ 


لس ل لس سي سلس 


الوظيفة من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس الوظيفة من وجهة نظر الطلاب 
الوظيفة الوظيفة الحالية الوظيفة المستقبلية الوظيفة الحالية الوظيفة المستقيلية 


التوسط الرتبة المتوسط الرتبة المتوسط الرتبة المتوسط الرتبة 


لس ا تا ال ل للد 


تعريف الطلاب بالفرص الوظيفية المتاحة بعد التخرج كارا ه08 وله,؟ 0201١  اطرماككشه ١١‏ هدفكك؟ 5 
مساعدة الطلاب في معرفة كيفية تحسين تحصيلهم الأكاديمي كارا 110 للررر” 4#"#”ى اخ ته 1 
مساعدة الطلاب في تخطبط برامجهم الدراسية اللازمة للتخرج كلا ل( نيال فى لمشي 3 مدان شن 
تعريف الطلاب بأنظمة الجامعة الأكاديمية ناا د اللي ل الل د بجل اش قن 
تعريف الطلاب بالخدمات المتوافرة في الجامعة لحكرا ١ل‏ عهثكر؟ هم #المرطا 1١١‏ كككم و 
مساعدة الطلاب في اختيار التخصص المناسب لقدراتهم وميوهم #1 ااكلثر1 ه لل ف ماس ل 
مساعدة الطلاب في التغلب على مشكلاتهم الخاصة الاه,را ‏ ١١ل‏ اعدهر”  (١‏ لحكرط لظ هالا ١1‏ 
مساعدة الطلاب في اختيار المواد الواجب تسجيلها فصليًا لل ؟ الإخحكرطل ‏ ١ل‏ اكلهرط ه00 إولم؟ ١‏ 
تنمية اتجاهات إيجابية في أنياط سلوك الطلاب نحو العمل للامى١ا‏ 4 الالثر؟ ‏ الا مك١‏ ؟ الإامك مق 
تنمية اتجاهات إيجابية في أنياط سلوك الطلاب نحوقيم المجتمع لا#, ١‏ ال خ#كى؟ ع اكككرط م عقه؟م اه 
تنمية اتجاهات (يجابية في أنراط سلوك الطلاب نحو فهم البيئة المحيطة بهم 0 06 0 1١١ ا١ىالكح 1١‏ كلاكر؟ 0 ٠١‏ 


وظائف الإرشاد الأكاديمي ومشكلاته من وجهة نظر.  .‏ 


4ه 


64 علي بن سعد القرنٍ 


يوضح جدول رقم 18 أن أعضاء هيئة التدريس والطلاب قوموا الوظائف الحالية؛ وحددوا 
الوظائف المستقبلية حسب أهميتها. 


واستخدم أسلوب تحليل التباين لمعرفة الفروق بين وجهات نظر أعضاء هيئة 
التدريس والطلاب تجاه وظائف المرشد الأكاديمي الحالية والمستقبلية . يوضح جدول رقم 
9 وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين وجهات نظر أعضاء هيئة التدريس والطلاب نحو 
وظائف المرشد الحالية والمستقبلية . 


جدول رقم 218 تحليل التباين الحساب دلالة اختلاف وجهات نظر أعضاء هيئة التدريس والطلاب نحو 
وظيفة المرشد الأكاديمى الحالية والمستقبلية . 


المتغيرات 20 مصردر التباين درجةالحرية مجموعالمربعات متوسط المربعات قيمةف 
بين المجموعات ١‏ كخكرم١1١‏ الزكره* ١1‏ ل 4* 


الوظيفة الحالية داخخل المجموعات 2 4148 0 8مه,78 49 ١غلا, ٠»‏ 
الكلى 6 ل 
بين المجموععات ١‏ لا4 1 الامكر*15 اعهلارياة* 
الوظيفة مستقبلاً داخل المجموعات 2 4١٠١‏ 575,418 الامارها 


الكلي حل ان لضن 


* دالة عند مستوى .*٠, ٠٠١‏ 


ولعرفة الفروق بين المتوسطات. طبّق اختبار «ت» 7656 7. يوضح جدول رقم ٠١‏ 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات وجهات نظر أعضاء هيئة التدريس 
والطلاب فبها يتعلق يوظائف المرشد الحالية والمستقبلية . 


وظائف الإرشاد الأكاديمي ومشكلاته من وجهة نظر. . . ١ه‏ 


جدول رقم .7١‏ الفرق بين وجهات نظر أعضاء هيئة التدريس والطلاب نحو وظيفة المرشد الأكاديمي 
الحالية والمستقبلية ياستخدام اختبار دت» والمتوسطات والانحرافات المعيارية. 


المتفيرات العدد درجةالحرية المتوسط الانحراف 2 قيمةت الوظيفة 


أساتذة 66 146 اخ دق ككآكره لاة,ه؟ * الحالية 
طلاب حلش الام اللامالارع 
أسائذة م6٠ 4١‏ لا 1١‏ ألالارم ما,ع* المستقبلية 
طلاب ألم كؤلرةا للودرع 


* دالة عند مستوى .٠,٠١١‏ 


واستخدم أسلوب تحليل التباين لتحديد دلالة فرق المتغيرات الديموغرافية لأعضاء 
هيئة التدريس تجاه تقويم وظائف المرشد الحالية» وتحديد وظائفه المستقبلية . يوضح جدول 
رقم 5١‏ نتائج تحليل التباين ومنه يتضح عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المتغيرات 
الديموغرافية لأعضاء هيئة التدريس» وتقويم وظائف المرشد الحالية. وتحديد وظائفه 
المستقبلية, عدا الجنسية (سعودي وغير سعودي) حيث وجدت فروق دالة إحصائيًا بين 
الجنسية وتقويم وظائف المرشد الحالية . ولتحديد دلالة فرق ذلك المتغير طبّى اختبار ت» 
5 . ويوضح جدول رقم 71 وجود فروق دالة إحصائيًا بين المتوسطات . 


كما استخدم أسلوب تحليل التباين لتحديد دلالة فرق المتغيرات الديموغرافية 
للطلاب نحو تقويم وظائف المرشد الحالية» وتحديد وظائفه المستقبلية.» ويظهر جدول رقم 
+" نتائج تحليل التباين ومنها يتضح وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متغيرات الجنسية 
(سعودي وغير سعودي). والتخصص (علمي وأدبي)» ودرجة الاستفادة من الإرشاد 
(بدرجة كبيرة» بدرجة متوسطة, لا أستفيد) وتقويم وظائف المرشد الحالية» ى| يتضح وجود 
فروق دالة إحصائيًا بين متغير الجنسية وتحديد الوظيفة المستقبلية. ولكن لا توجد فروق دالة 
إحصائيًا بين المتغيرات الأخرى ووظائف المرشد الحالية والمستقبلية . ولتحديد دلالة فروق 
المتغيرات استخدم اختبار «ت». ويوضح جدول رقم وجود فروق دالة إحصائيًا بين 


1-3 
00 
© 


جدول رقم .5١‏ تحليل التباين لحساب أثر المتغيرات الديموغرافية لأعضاء هيئة التدريس. على تقويمهم لوظيفة المرشد الأكاديمي الحالية والمستقبلية 


إن ع .)0١4‏ 
7س تأ تت سس 
الوظيفة الحالية الوظيفة المستقبلية 
بلي 
المتغيرات و 0 * 3 
لعغيرات ل درجة- مجموع) متوسط>- قيمة درجة | مجموع | متوسط>- قيمة 
7 077 الحرية المربعات المربعات 0 ف الحرية المربعات المربعات ‏ ف 
بين المجموعات قف 1/544 الأاككرلا اللككرر م فرق 0 ه#"لر” اكؤلرء 
العمر داخل المجموعات 0 58 (مدرو." مده,وم 04 اكهلرهكلا. ككلدردا 
الكلي فد لكف الا الاكوروسن 3 
بين المجموعات ١‏ 4هار١؛؟؟‏ 2ولر١ا؛؟‏ لالثرؤو* ١‏ كل الادر١ا‏ الككقده 0 
الجنسية داخل المجموعات 0 99 445,4450؟ 5لاءره؟ ١‏ ا 1ل 3 
الكلى ل ل سضففف ل 
# ل لل لل ل ب أت | )تك ص ا 
بين المجموعات ١‏ كل ل قله ١‏ وومةه ##اهى؟ الكأركره 
المؤهل داخل المجموعات 2 1٠١‏ 7884,40+0 44فرلا” حل يل 00007 
العلمي الكلى 8# اككزمردمم؟ د املارةوا 
اببس 00 
البلد بين المجموعات ف أردرحة الكتدرة" افمهحرل #0" الأقدره؟ اككميم اتقلاره 
المتخرج داخل المجموعات 0 97 7044,448 8ه ,لام لديل لايل 


مله الكلسى نلا ١‏ 41 ااا 


تابع جدول رقم لد 


الملل __ ___سصصص؟س لئس 


الوظيفة الحالية الوظيفة المستقبلية 
سُُْْس 5 ا1س25 ا رجو ا 1 ايه وت 1 11 
المتغرات 0 ٍِ 00 : ستل َه 
: 522000 درجة جموع متوسط قيمة درجة جموع متوه قيمة 
0057 الحريئة 2 المربعات ' 'امربتاك-. * 3ق الحرية المربعات المربعات ‏ ف 
<7<<<لللت<7بب9بز9زإؤل ١(بالبلال2ْ‏ ْ_س سس 
الرتبة بين المجموعات ١‏ ره بوره 9وللىء ١‏ 5 ,. كذم, هبيه 
العلمية داخل المجموعات 0 55 2 1١9/45,7١١‏ 5,408؟ لد احالف شفالكف 
الكلى /ا5 3 نين 6 مهلا,ر هالا 
ا 0000111 
الخفرة بين المجموعات إن حبك د بجتم شا الكل إن سداد الكددنل اليل 
في داخل المجموعات ‏ لالم “الام ,/ا#4” لإمهة,ة؟ فم ١الارلاقم‏ "الاورة 
الإرشاد الكلى لد نف دافن 40 القبرؤونو 
لحلل لل ل _ سس مس سس 
عجدد بين المجموعات ١‏ لمر مره الكوكقرء ١١‏ كخرر ‏ الكو"ر. الولطيرهء 
الطلاب داخل المجموعات 0 لاه 8١١4471854,1,/ا؟‏ فك لشي 1ل 
عند المرشد الكلى ممه لدررءهة|ا مه رمه 


مس٠‏ ٠سييح‏ يي سس لض 


* دالة عند مستوى .٠,٠١١‏ 


وظائف الإرشاد الأكاديمي ومشكلاته من وجهة نظر. . 


ودكن 


: ه علي بن سعد القرفي 


جدول رقم ا دلالة الفرق بين متغير الجنسية (سعودي وغير سعودي) بالنسبة لأعضاء هيئة التدريس 


وتقويمهم للوظائف الحالية . 
المتغير العدد درجة الحرية ا متوسط الاتحراف قيمة ت 
سعودى 6 الى 1" 6.١‏ ار 
غير سعودى اه يون ترف ا 


دالة عند مستوى .٠,٠١‏ 


متغيري الجنسية والتخصص وتقويم وظائف المرشد الحالية وبين متغير التخصص ووظائف 
المرشد المستقبلية . واستخدم اختبار «شيفي » 500656 لتحديد الفرق بين متوسطات درجة 
الاستفادة من الإرشاد الأكاديمي . فظهر أن متوسط من يستفيد بدرجة كبيرة بلغ ٠/88‏ , 71 
ومتوسط درجة من يستفيد بدرجة متوسطة 7917/8 ., ومتوسط من لا يستفيد 78,961١‏ , 


كما استخدمت النسب المئوية لمعرفة أهم المشكلات الإرشادية من وجهة نظر أعضاء 
هيئة التدريس» ورتبت حسب أمهميتها كا يلٍ: 

١‏ - عدم إمكانية توقع المرشد للمقررات التي ستقدّم للطلاب في الفصول القادمة 
يعوق وضع خطة متكاملة لتخرج الطالب عند 68 (8, 84/) من أعضاء هيئة التدريس . 


؟ - الحاجة إلى وجود سجل عن حالة الطالب في مختلف المراحل التعليمية عند 46 
(©:87/) من أعضاء هيئة التدريس . 


"- لا يحتاج الطالب مرشده إلا للتوقيع على نموذج التسجيل عند /51 (55,7/) 
من أعضاء هيئة التدريس . 


2 عدم وضوح المدف من الإرشاد الأكاديمي عند هه 75١‏ ااضه)) من أعضاء هيئة 
التدريس . 


جدول رقم 77 . تحليل التباين لحساب أثر المتغيرات الديموغرافية للطلاب على تقويمهم لوظيفة المرشد الأكاديمي الحالية والمستقبلية إن - 518) . 
الوظيفة الحالية الوظيفة المستقبلية 
بجح يت ب ل ل ا ل ار ري 77ت و ل ا 1ل 
المتفيرات 


0 لاخر : اللريعي ارجات ناريط ]ريشت ]لطا ان 
بين المجموعات ب لحك لخ حلت مض اميل م ا ا55ك” ١‏ عهلارهء 
العمر داخل المجموعات لض جد اشضنيه املف حضن ال لت ا لجل 
الكلى 1١4‏ 48,5604- 5 لملؤؤروكاه 
الحالة بين المجموعات ١‏ كللا,"١‏ اكملاىر"١‏ إؤلكء 155/15١ 3 ١‏ (دارا 
الاجتماعية داخل المجموعات لش جف 2 يي شيف حلضن ‏ للم شيك ل لال 
الكلى نلضشا مكيف 80خ هم"اءرلاواه 
بين المجموعات ١‏ مره ره اوطارء ١‏ 1ر6 الآلكركا الاق 
العمل داخل المجموعات نلس طف ضف يلي ف "١4‏ +#90,كالاه 514ر5ا١‏ 
الكلى لضا شين رق كك "١9‏ 19ه,5اه 
بين المجموعات ١‏ ل ا ا ال ١‏ 14147 51520ث,1١‏ كاه 
الجنسية داخخل المجموعات ا" رتل5 456,١1؟‏ 04 الكل 558: ؟اللاروا 
الكلى لضا ند ناه 55 عامرلاءرءه 
سبب اختيار بين المجموعات : م1:52 الاكأهرهذ هاكلارهء إن 1١1١‏ اعكدر4١‏ "زر 
كلية داخل المجموعات 56١‏ اتوارؤوكله 1,156؟ 15144 الخمارله١؛‏ ١الار5ا‏ 
التربية الكلى ه86 لالالارهووه لا ا ات 


للح _سسييييييببجيييببييباب.. 269 سس 


وظائف الإرث اد الأكاديمي ومشكلاته من وجهة نظر. 7 


بن 


تابع جدول رقم ل 


سح يي ب يت حا يت و و لي ا 
الوظيفة الحالية الوظيفة المستقبلية 
7س لل بي لكا ا 22ل 
المتغيرات 5 ا 5 


درجة ججمصوع متوسط قيمة درجة مجموع متوسط قيمة 


اككلره 05 


6.5 


بين المجموعات ١‏ “فرت 4 هلارة ‏ كللر5م ١١‏ له 
السكن داخل المجموعات الم وم رلامي5 الامرلم لاد حهارهم(ه عكلاردا 

الكلى نس 232 4“ اللكرؤعزه 
عدد بين المجموعات 4506٠ ٠‏ الالطرهل عامكرد - #"# اهركر؟؟ اككمرم لماه 
السنوات داخخل المجموعات ل ا ا للق بش لحن شلك للفكلل ب 
في الجامعة الكلي وا اكبلاركدس* ١‏ وس رلاواة 1 

بين المجموعات ١‏ كعكرلظة اكحكرلة اللرع"  ١ ١‏ رهلا «لالارهلا لاكاورع 3 
التخصص داخل المجموعات لل اماكرا لوه كرا لا للا اكه #مرهروا 7 

الكلى نض دسق 2 "١04‏ لمدراهواه 
معدل بن المجموعات ف الأكرك؟ | الكخحرة لخه "رد # الحو"( كوو سر 
تر داخل المجموعات 2 اميق اد اكهترلهة؛ ماروا 

* الكلى ألم اءلمركما*ن لض 0 كمة 

الاستفادة بين المجموعات ١‏ كطلا رده حولم لولس م هؤل,ع” الاؤلرلا1 لخدرذ 
من داخل المجموعات حس لمت ميم متيسف 5 0 4,54800" 0ه اكورلا 


الإرشاد الكلى ألم املف نكا كا كلد رككءه 
وي بنا دالة عند مستوى ٠٠١١‏ 535 


دالة عند مستوى ,٠8‏ 0 


وظائلف الإرشاد الأكاديمي ومشكلاته من وجهة نظر. . . دك 


جدول رقم *؟ . دلالة الفرق بين متوسطات متغير الجنسية (سعودي وغير سعودي) ومتغير التخصص 
(علمي وأدي)» وتقويم الوظيفة حاليًا وتحديدها مستقبلا من وجهة نظر الطلاب . 


المتغيرات العدد درجةالحرية المتوسط الانحراف 2 قيمةدت)2 الوظيفة 


سعودي وال ل الاك 1 ؟,؟** حاليًا 
غير سعودي 1" كفك 14 
علمى ل أل اكؤهرم؟ ١ك‏ م., وه حاليًا 
أدتى 34> محقف يندت 
علمى 0 ا 00 الل الي دس 
أدبى 0" يليل حكن 


* دالة عند مستوى .٠,©‏ 


ه- عدم تنفيذ ما يقترحه المرشد من مواد للتسجيل يودي إلى عدم الاهتام بنوعية 
ما يسجله الطالب عند 7ه (7, )/8١‏ من أعضاء هيئة التدريس. 


1 العباء التدريسى الكبير يمنع ٠م‏ (4.6ة/) من أعضاء هيئة التدريس من 
القيام بالعملية الإرشادية كما ينبغي 


واستخدم الباحث أيضًا النسب المئوية لمعرفة أهم المشكلات الإرشادية من وجهة نظر 
الطلاب. وتم ترتيبها حسب أهميتها ى| يلي : 

2 تسجيل المواد يتم حسب إمكانية الشعب المفتوحة وليس حسب ما يقترحه 
المرشد الأكاديمي عند 587 طالبًا (91/). 


؟ - لا يحتاج الطالب مرشده إل للتوقيع على نموذج التسجيل عند 771 طالبًا 
(فضسرفة 0 


مه علي بن سعد القرنٍ 


المرشد الأكاديمى لا يوجد في مكتبه في الأوقات المناسبة للطلاب عند /141 
(كرقة/). 


4 - عدم وضوح الهدف من الإرشاد الأكاديمي عند ١85‏ طالبًا (4/). 
ه- العلاقة بين الطالب ومرشده غير جيّدة عند 51 طاليًّا (5 19/). 
5 - يخجل الطالب من مقابلة مرشده الأكاديمي عند 0" طالبًا (4, 4/). 


مناقشة النتائج 
ينص سؤال البحث الأول على : ما وظائف المرشبد الأكاديمي ال حالية والمستقبلية من 
وجهة نظر أعضاء هيئة التدريمس والطالاب؟ 


وفي ضوء النتائج الى أوضحها جدول رقم ١8‏ قوم أعضاء هيئة التدريس وظائف 
المرشد الحالية. وحددوا وظائفه المستقبلية حسب أهميتها. فالوظيفتان الحاصلتان على 
الرتبتين الأولى والثانية - على سبيل المثال - في وظائف المرشد الحالية وهما: مساعدة 
الطلاب في تخطيط برامجهم الدراسية اللازمة للتخرج . ومساعدتهم في اختيار المواد الواجب 
تسجيلها فصليّا حصلتا أيضًا على الرتبتين نفسيهه في قائمة الوظائف المستقبلية مع 
اختلاف في ترتيبهها حيث حصلت الوظيفة الأولى على الرتبة الثانية وحازت الوظيفة الثانية 
على الرتبة الأولى في قائمة الوظائف المستقبلية . لعل السبب في تراجع الأولى وتقدم الثانية 
يعود إلى أن مساعدة الطلاب في اختيار المواد الواجب تسجيلها فصليًا ستزداد أهمية في 
المستقبل . وفي الواقع تعد الوظيفتان ضروريتين في مساعدة الطلاب بصفة مستمرة» ويؤيد 
ذلك حصولهما على مركز الصدارة في قائمتي الوظائف الحالية والمستقبلية . 


أما الوظيفتان الحاصلتان على أقل درجة في قائمة وظائف المرشد الحالية من وجهة نظر 
أعضاء هيئة التدريس فهما: مساعدة الطلاب في التغلب على مشكلاتهم الخاصة؛ 


وظائف الإرشاد الأكاديمي ومشكلاته من وجهة نظر. . . ادن 


وتعريفهم بالخدمات المتوافرة في الجامعة. كا حصلت أولاهما على الرتبة نفسها في قائمة 
الوظائف المستقبلية » وهذا دليل على أن درجة أهميتها واحدة حاليًا ومستقبلاً ولكن ثانيتهها 
قومت بدرجة أعلى لتحتل الرتبة الثامنة في قائمة الوظائف المستقبلية. ومعنى ذلك أن 
تعريف الطلاب بالخدمات المتوافرة في الجامعة يعد أكثر أهمية من الوظيفة الحاصلة على أقل 
درجة في قائمة الوظائف المستقبلية وهي : تعريف الطلاب بالفرص الوظيفية المتاحة بعد 
التخرج . 


ويظهر جدول رقم 8 أيضا أن الطلاب قوموا وظائف المرشد الحالية. وحددوها 
مستقبلاً حسب أهميتها. فالوظيفتان الحاصلتان على الرتبتين الأولى والثانية في قائمة 
الوظائف الحالية وهما: تعريف الطلاب بالفرص الوظيفية المتاحة بعد التخرج. ومساعدتهم 
في اختيار التخصص المناسب لقدراتهم وميولهم. ولكن تلك الوظيفتين تراجعتا لتحتلا 
الرتبتين السادسة والسابعة على التوالي في قائمة الوظائف المستقبلية . وهذا يعني أن الوظيفتين 
الحاصلتين على الرتبتين الأولى والثانية في قائمة الوظائف المستقبلية وهما: مساعدة الطلاب 
في اختيار المواد الواجب تسجيلها فصليّاء وتعريفهم بأنظمة الجامعة الأكاديمية ستكونان 
أكثر أهمية في المستقبل من وجهة نظر الطلاب . ويؤكد صحة ذلك توافق وجهات نظر أعضاء 
هيئة التدريس والطلاب في ترتيب الوظيفة الأولى في مركز الصدارة في قائمتي الوظائف 
المستقبلية . 


أما الوظيفتان الحاصلتان على أقل درجة في قائمة الوظائف الحالية من وجهة نظر 
الطلاب فهما: تنمية اتجاهات إيجابية في أناط سلوك الطلاب نحو فهم البيئة المحيطة بهم» 
وتعريفهم بالخدمات المتوافرة في الجامعة . وحصلت الوظيفة الأول على الرتبة نفسها في قائمة 
الوظائف المستقبلية» ولكن الوظيفة الثانية قومت بدرجة أعلى لتحصل على الرتبة التاسعة في 
قائمة الوظائف المستقبلية . ذلك يعنى أن تعريف الطلاب بالخدمات المتوافرة في الجامعة يعد 
أكثر أهمية من الوظيفة الحاصلة على أقل درجة في قائمة الوظائف المستقبلية وهي : مساعدة 
الطلاب في التغلب على مشكلاتهم الخاصة . ويتبين أن وجهات نظر أعضاء هيئة التدريس 
والطلاب اتفقت على إعطاء الوظيفة الخاصة بتعريف الطلاب بالخدمات المتوافرة بالجامعة 
درجة أعلى في قائمتي الوظائف المستقبلية مقارنة برتبتها في قائمة الوظائف الحالية . 


موه علي بن سعد القرني 


وهكذا قوم أعضاء هيئة التدريس والطلاب وظائف المرشد الأكاديمي الحالية؛ 
وحددوا وظائفه المستقبلية بدرجات شبه متقاربة بصورة عامة. ولكن نظرة الطلاب لتلك 
الوظائف كانت أكثر واقعية . لعل ذلك يعود إلى أن الطلاب هم المتأثرون بعملية الإرشاد 
الأكاديمي . وتهمهم درجة الاستفادة منها حسب أولوياتها. وهذه النتائج تؤكد نتائج دراسة 
مقصود. كا تتفق جزئيًا مع نتائيج دراسة «روبنسون» «معهنطمظ. 


ينص السؤال الثاني على : هل يوجد اختلاف بين وجهات نظر أعضاء هيئة التدريس 
والطلاب فيها يتعلق بوظائف المرشد الأكاديمي الحالية والمستقبلية؟ 


بِيّنت نتائج جدول رقم 14 وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين وجهات نظر أعضاء 
هيئة التدريس والطلاب نحو تقويم وظائف المرشد الحالية. وتحديد وظائفه المستقبلية. | 
طبق اختبار «ت» 7.7656 لتحديد دلالة الفروق بين متوسطات وجهات نظر أعضاء هيئة 
التدريس والطلاب تجاه تقويم تلك الوظائف. ويوضح جدول رقم ٠١‏ وجود فروق ذات 
دلالة إحصائية نين متوسطات وجهات نظرهم ووظائف المرشد الحالية والمستقبلية. ومن 
ذلك يظهر أن أعضاء هيئة التدريس قوموا وظائف المرشد الحالية وحددوا وظائفه المستقبلية 
بدرجة أعلى مما فعله الطلاب . وربها يعود ذلك إلى أن التأهيل والخبرة التربوية لأعضاء هيئة 
التدريس أدَّيا إلى تقويمهم تلك الوظائف بدرجة أهمية أعلى مما قومها بها الطلاب . 


وظائف المرشد الأكاديمى الحالية والمستقبلية باختلاف المتغيرات الديموغرافية؟ 


في ضوء النتائج التي أوضحها جدول رقم 7١‏ يتضح عدم وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية بين المتغيرات الديموغرافية لأعضاء هيئة التدريس تجاه تقويم وظائفه الحالية 
وتحديد وظائفه المستقبلية» عدا الجنسية.» حيث وجدت فروق دالة إحصائيًا بين الجنسية 
ودرجة تقويم الوظائف الحالية» | طبق اختبار «ت» فأوضح جدول رقم ؟؟ وجود فروق 
دالة إحصائيًا بين متوسطات الجنسية ودرجة تقويم الوظائف الحالية. ويظهر أن أعضاء هيئة 


وظائف الإرشاد الأكاديمي ومشكلاته من وجهة نظر. . . امه 


التدريس من غير السعوديين قوموا وظائف المرشد الحالية بدرجة أعلى مما قومها بها زملاؤهم 
السعوديوث م 


ينص السؤال الرابع على: هل تختلف وجهات نظر الطلاب تجاه وظائف المرشد 
الحالية والمستقبلية باختلاف المتغيرات الديموغرافية؟ 


أظهرت نتائج جدول رقم 7 وجود فروق دالة إحصائيًا بين المتغيرات الجنسية 
(سعودي وغير سعودي)». والتخصص (علمي وأدبي)» ودرجة الاستفادة من الإرشاد 
الأكاديمي (بدرجة كبيرة» بدرجة متوسطة, لا أستفيد) من ناحية. وتقويم وظائف المرشد 
الحالية من ناحية أخرى, كما توجد فروق دالة إحصائيًا بين متغير الجنسية وتقويم الوظيفة 
المستقبلية. ولكن لا توجد فروق دالة إحصائيًا بين المتغيرات الأخرى ووظائف المرشد الحالية 
والمستقبلية . 


ولتحديد دلالة الفروق بين متوسطات المتغيرات استخدم اختبار «ت» كما يوضحه 
جدول رقم 4؟ حيث توجد فروق دالة إحصائيًا أيضًا بين متغيري الجنسية والتخصص 
وتقويم وظائف المرشد الحالية وبين متغير التخصص وتحديد وظائف المرشد المستقبلية . ذلك 
يعني أن الطلاب غير السعوديين قوّموا وظائف المرشد الحالية بدرجة أعلى ثما قمها بها 
زملاؤهم السعوديون. كما أن الطلاب في الحقل الأدبي قوموا وظائفه الحالية والمستقبلية 
بدرجة أعلى مما قومها بها زملاؤهم في الحقل العلمي . 


أما درجة الاستفادة من الإرشاد الأكاديمي فأظهر اختبار «شيفي» أن من يستفيد من 
الطلاب بدرجة كبيرة قوّموا وظائف المرشد الحالية بدرجة أعلى مما قوّمها بها من يستفيد بدرجة 
متوسطة ومن لا يستفيد. كم أن من يستفيد بدرجة متوسطة قوّموا تلك الوظائف بدرجة أعلى 
ما قومها بها من لا يستفيد . 


ينص السؤال الخامس على : ما أهم المشكلات المعوقة لخدمات الإرشاد الأكاديمي؟ 


اوه عل دن سعد القرن 


أظهرت نتائج الدراسة أن أعضاء هيئة التدريس قَوموا أهم المشكلات التي يواجهها 
تطبيق الخدمات الإرشادية. كما تم ترتيبها حسب أمميتهاء فالمشكلتان اللتان حصلتا على 
: أعلى درجة من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس هما: عدم إمكانية توقع المرشد للمقررات 
الي ستقدم للطلاب في الفصول القادمة يعوق وضع خطة متكاملة لتخرج الطالب. 
والخاجة إلى وجود سجل عن حالة الطالب في مختلف المراحل التعليمية . 


فالمشكلة الأولى مشكلة مؤسسية تنظيمية يعاني منها الطلاب والمرشدونء ولعل 
التنسيق والتعاون بين الأقسام الأكاديمية وعمادة القبول والتسجيل يسهم في حلها بصورة 
عملية. والمشكلة الثانية مشكلة تنظيمية يعاني منها الطلاب والمرشدون في مختلف مراحل 
التعليم . فالعلاقة بين مراحل التعليم العام (روضة ‏ ابتدائي ‏ متوسط ‏ ثانوي) تعد شبه 
معدومة. حيث لا يوجد سجل عن حالة الطالب النفسية والصحية والعلمية والاجتماعية 
والرياضية يمكن الاعتماد عليه عند دراسة حالته منذ أن التحق بالتعليم لمساعدته في التغلب 
على ما يواجهه من مشكلات والتعرف على قدراته وميوله وتوجيهه لاختيار التخصص الملائم 
لقدراته وميوله . 


أما المشكلتان اللتان قومتا بأقل درجة من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس فهم|: عدم 
والعبء التدريسي الكبير يمنع أعضاء هيئة التدريس من القيام بالعملية الإرشادية ىا 


إن حصول هاتين المشكلتين على أقل درجة من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس لا 
يعني أنبه| غير مهتمين. أو أنهما قليلتا الأهمية أو أن حدوثهما نادر. فالواقع المعاش يؤكد أن 
الطالب لا يتمكن من تسجيل ما اقترحه مرشده لقلة الشعب المفتوحة. وكثرة الطلاب 
الراغبين في التسجيل. ولرغبة الطالب في ضيان تسجيله يقبل با يجد في الشعب المفتوحة 
من مواد قد لا تكون ها علاقة بتخصصه العلمي, وتحت تلك الظروف المؤلة حقّاء يقبل 
المرشد بالأمر الواقع ويترك الطالب يسجل ما يراه ثم يكتفي بالتوقيع على نموذج التسجيل 
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دون تدخل في نوعية ما يسجله الطالب. لعل مركزية التسجيل أدت إلى حدوث مثل تلك 
المشكلة. وربما يكمن حلها في عملية التنسيق والتعاون بين الأقسام الأكاديمية وعمادة 
القبول والتسجيل, كما أن إعطاء الأقسام صلاحية تسجيل الطلاب في مواد التخصص 
بطريقة منظمة يسهم في التغلب على كثير من سلبيات التسجيل . 


كما أن ١‏ بعض المرشدين لا يستطيعون المساعدة في إرشاد الطلاب بصورة جيدة نتيجة 
للعبء التدريسي الكبير الذي يقومون به وحل مثل تلك المشكلة يحتاج إلى إعادة النظر في 
أولويات وظائف أعضاء هيئة التدريس . فالكثير من المسؤولين الإداريين ينظرون إلى 
العملية الإرشادية على أنهبا عملية مكملة وليست أساسية في العمل الأكاديمي . وعدم وجود 
معايير تقويمية للعملية الإرشادية مقارنة بالعملية التدريسية أو البحثية. وعدم وجود حوافز 
مادية أو أدبية لمن يقوم بعملية الإرشاد بصورة جيّدة, أدّيا أيضًا إلى عدم الاهتام بالعملية 
الإرشادية والاكتفاء بالتوقيع على نموذج التسجيل . 


كا بيت النتائج أيضًا أن الطلاب قوموا أهم المشكلات التي تواجه تطبيق الخدمات 
الإرشادية. وتم ترتيبها حسب أهميتها. 


فالمشكلتان اللتان قومتا بأعلى درجة من وجهة نظر الطلاب هما: تسجيل المواد يتم 
حسب إمكانية الشعب المفتوحة ليس حسب ما يقترحه المرشد الأكاديمي . ولا يحتاج 
الطالب مرشده إلا للتوقيع على نموذج التسجيل . فالمعاناة الشديدة التي يقابلها الطلاب 
عند تسجيل المواد المقترحة من قبل مرشديهم تضطرهم إلى التسجيل حسب إمكانية الشعب 
المفتوحة. وذلك أذّى إلى بروز تلك المشكلة لتحتل الرتبة الأولى في قائمة أهم المشكلات 
التي يعاني منها الطلاب فصليًا لعل السو المنتمرينين الأقسام وعيادة الول والسجين 
يؤدي إلى حل تلك المشكلة حلا عملي | تعد المشكلة الثانية نتيجة طبيعية للمشكلة 
الأولى والوصول إلى حل للمشكلة الأولى يؤدي إلى حل الثانية جذريًا . 


والمشكلتان اللنان حصلتا على أقلّ درجة في قائمة المشكلات هما: العلاقة بين 
الطالب ومرشده غير جيّدة» ويخجل الطالب من مقابلة مرشده الأكاديمي . وتفويمه| بأقل 


:هه علي بن سعد القرني 


درجة يؤكد أن الطلاب وقُقوا في ترتيب المشكلات الإرشادية ترتيبًا منطقيًا يتوافق مع ما 
يشاهد ويسمع في الواقع المعاش . والتغلب على هاتين المشكلتين يكمن في زيادة التفاعل 
بين الطلاب والمرشدين» وتشجيع الطلاب على زيارة مرشديهم في أوقات وجودهم في 
مكاتبهم . ودعرة أعضاء هيئة التدريس إلى تفهم مشكلات الطلاب والتعامل معهم بالتي 
هي أحسن . وتتفق هذه النتائج جزئيًا مع نتائج دراسة العبدالكريم 


ينص السؤال السادس على : ما أهم الحلول المقترحة لتطوير خدمات الإرشاد 
الأكاديمي من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس والطلاب؟ 


للإجابة عن هذا التساؤل طرح الباحث الاقتراح الآتي: «أرى أن تستحدث الجامعة 
مركرًا إرشاديًا يقوم بالإرشاد فيه موظفون متفرغون» يجاب عنه بإحدى الكلمتين» نعم. أو 
لاآ. 

بيّنت النتائج أن نسبة 1 55/ من أعضاء هيئة التدريس. ونسبة /48١‏ من الطلاب 
يرون استحداث مركز إرشادي يقوم بالإرشاد فيه موظفون متفرغون . 


كا ترك الباحث سؤالاً مفتوحًا للاقتراحات الفردية» وبالرجوع إلى استبانة أعضاء 

هيئة التدريس» تبين أن هناك اقتراحات كثيرة بعضها فردية لا تخدم أغراض الدراسة, 
والبعض الآخر جمعي وربما يخدم أغراض الدراسة ومن أهمها: يقترح أحد عشر عضوا 
إصدار معلومات مبسّطة عن عملية الإرشاد الأكاديمي . ويرى تسعة أن الضرورة تدع وإلى 
رمع حطهة لتخريج الطلاب في مختلف الأقسام. وتلتزم عادة القبول والتسجيل بتنفيذها 
فصليًا . ويقترح تسعة آخرون استحداث مركز إرشادي على مستوى القسم. ٠‏ بين| يؤكد ستة 
منهم على أل يتجاوز عدد الطلاب عند المرشد الواحد عشرين طالبًا . ويرى أربعة آخرون 
أن العلاقة ضعيفة بين عمادة القبول والتسجيل والمرشد الأكاديمي , ويقترح أربعة أيضًا أن 
تحدّد واجبات المرشد. ويؤكد أربعة آخرون أن الضرورة تدعو إلى عقد ندوات ولقاءات 
توضح وظائف المرشد الأكاديمي , ويقترح أربعة منهم أن تقوم الجامعة بتقويم العمل 
الإرشادي الذي يقوم به عضو هيئة التدريس . 
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وبالرجوع إلى استبانة الطلاب. وجد أن هناك اقتراحات قد تخدم أهداف الدراسة 
ومن أهمها: عقد دورات تدريبية ولقاءات لتعريف المرشدين بواجباتهم من وجهة نظر خمسة 
وعشرين طالب يتم الإرشاد على مستوى القسم المختص من وجهة نظر ستة عشر طالبّاء 
توعية الطلاب بأهمية الإرشاد عند أحد عشر طالباء إيجاد علاقة جيدة بين الطلاب 
والمرشدين عندسبعة طلاب. وعمل خطة لتخريج الطلاب ويقوم المرشد بتنفيذها عند 
عشرة طلاب., ينبغي أن يلتزم المرشد بالساعات المكتبية كما يراه حمسة طلاب» إعطاء 
صلاحيات للمرشدين لتسجيل الطلاب الذين يرشدونهم من وجهة نظر اثني عشر طالبّاء 
نشر معلومات عن الإرشاد كما يراه أربعة طلاب. يختار الطالب مرشده عند خمسة طلاب » 
تحدد مهام المرشد من وجهة نظر خمسة طلاب. يستعان بالطلاب القدامى عند خمسة 
طلات . 


بالإضافة إلى ما كشفت عنه نتائج الدراسة. يوضح جدول رقم 7 أن نسية 
5 من عيّنة الطلاب التحقوا بكلية التربية نتيجة إرشاد الأصدقاء. أو الأسرة» أو 
بطريقة عشوائية» وأن نسبة ؛ , 4/ فقط التحقوا بها عن طريق إرشاد الأساتذة . لعل ذلك 
انعكس على عدم تقدم أكثرية الطلاب دراسيّاء حيث أظهرت نتائج جدول رقم 15 أن 
نسبة © , /9// من عيّنة الطلاب حصلوا على تقدير جيّد أو مقبول. وبالرغم من جهود كلية 
التربية الرامية إلى اختيار أفضل الطلاب الحاصلين على تقدير جيّد جدًا وممتاز, إلا أن قصور 
العملية الإرشادية تجاه كشف ميول الطلاب وقدراتهم في المرحلة الثانوية» وتوجيههم إلى 
التخصصات الملائمة لهم, يؤثّر على تحصيل الكثير. وقد يؤثّر على مستقبلهم الوظيفي 
كمربين لشباب الأمة. 


الخاقة 

بالإضافة إلى ما سبقت مناقشته عند الإجابة عن أسئلة الدراسة, وما تم اقتراحه من 
قبل أعضاء هيئة التدريس والطلاب» فإن الضرورة تدعو إلى التأكيد على ما كشفت 
الدراسة عنه من وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين وجهات نظر أعضاء هيئة التدريس 
والطلاب فيا يتعلق بوظائف المرشد الأكاديمي , وهذا يعني أن الطلاب قوموا وظائف المرشد 


كهم6 علي بن سعد القرفي 


بدرجة أقل ما قومها بها أعضاء هيئة التدريس. لعل ذلك دليل على عدم استفادتهم من 
الخدمات الإرشادية الحالية كا ينبغي 


ولذلك برزت أهمية استفادة صانعي القرارء وأعضاء هيئة التدريس؛ والطلاب من 
الوظائف الإرشادية المستقبلية الي حددتها نتائج الدراسة. وتطبيقها عميًا على جتمع 
الدراسة. ولكن الحاجة ة تدعو أيضًا إلى إعادة النظر في وظيفة عضو هيئة التدريس الإرشادية 
كوظيفة أساسية مثلها مثل وظيفتي البحث والتدريس» والاتفاق عل بناء معايير موضوعية 
لتقويم الوظيفة الإرشادية التي يقوم مها أعضاء هيئة التدريس قصليّاء أو سنويّاء وتقديم 
بعض الحوافز التشجيعية مادية ومعنوية ة للمبرزين في أداء تلك المهمة . 


ويسهم في تطوير العملية الإرشادية وتحسين أداء أعضاء هيئة التدريس أمور منها: 
عقد دورات تدريبية. وندوات» وورش عمل لأعضاء هيئة التدريس تركز على إيضاح 
أهداف الإرشاد الأكاديمي ووظائفه. وعلى كيفية عمل خطة لتخريج الطالب في زمن محدد 
مراعين ا حالة الفردية التي يتميز بها الطالب. يستوجب تحقيق ذلك إيجاد تنسيق وتعاون 
مستمرين بين الأقسام العلمية وعمادة القبول والتسجيل لتنفيذ ذلك بدقة. بالإضافة إلى 
التزام عمادة القبول والتسجيل بإصدار نشرات إعلامية. وعقد ندوات مستمرة ودعوة 
الطلاب إليها لتعريفهم بأهداف الإرشاد الأكاديمي وأهميته في تنمية شخصياتهم» وفي 
مساعدتهم في التغلب على مشكلاتهم العلمية والخاصة . 
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التربية البدنية في التعليم الثانوي المطور في المملكة العربية السعودية : الواقع 
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عبدالوهاب محمد النجار"؛ يحبى كاظم التقيب** و هزاع محمد المزاع *** 


© أستاذ و ** أستاذ مساعد و #*#* أستاذ مشارك وا مشرف على القسم» قسم التربية البدنية ؛ كلية 
التربية» جامعة ا ملك سعودء الرياضء ا مملكة العربية السعودية 


ملخص البحث. هدفت هذه الدراسة إلى بحث التغيرات التي حدئت على التربية البدنية في نظام التعليم 
الثانوي المطور للتعرف على إيجابياتها وسلبياتها وتقديم الاقتراحات التي تساعد على تحسينها. وقسمت 
الدراسة إلى ثلاثة محاور هي : عرض أهمية التربية البدنية ومكانتها. ودراسة واقع التربية البدنية في المدارس 
الثانوية المطورة وتقديم برنامج مقترح لتحسينها . وتضمن المحور الأول توضيح أهمية التربية البدنية كجزء 
مهم من التربية العامة والدور الذي تقوم به في إعداد المواطن الصالح وما ينتج عنها من مردود اجتراعي 
ونفسى وعقلي وروحي . والدور المتميز الذي يؤكد عليه الميئاق الدولي للتربية البدنية والرياضة في التنمية 
والتطوير المتكامل للفرد. وتضمّن المحور الثاني دراسة ميدانية لوضع التربية البدنية في ١‏ مدرسة في 
الرياض طبّقت النظام المطور لمدة تراوحت من ١‏ ” سنوات. وتبين من هذه الدراسة أن نسبة عدد 
الساعات المسجلة في مقرري التربية البدنية إلى عدد الساعات الكلية المتاحة للتسجيل في الفصل الدرابى 
هي 57, 1/0 بمدى يتراوح من صفر- 7,817 . وهي نسبة منخفضة مقارنة بها كانت عليه في النظام 
التقليدي وهي *.#/ والتي كانت تعتبر أقل ما ينبغي أن تكون عليه. كذلك فقد تبين أن أهداف 
ومناهج مقرري التربية البدنية غير محددة أو على الأقل غير واضحة للقائمين على التدريس في المدارس » 
ولا يوجد أسلوب محدد معروف لتقويم الطلاب في هذين المقررين . وتضمن المحور الثالث اقتراح برنامج 
محدد ومتكامل للتربية البدنية للتطبيق في المدارس الثانوبة المطورة. موضحًا فيه الأهداف والمحتويات 
وأساليب تنظيم التدريس ووسائل التقويم وإعطاء الدرجات. 


اكه 


6 عبدالوهاب محمد النجار و يمبى كاظم التقيب وهزاع محمد المزاع 


شهد التعليم الشانوي في المملكة العربية السعودية تطورات عديدة في السنوات العشر 
الأخيرة . وكان من أبرز هذه التطورات وأحدثها ما أطلق عليه التعليم الثانوي المطور الذي 
بدأ العمل به منذ عام 40١ه‏ وفي طريقه للتعميم تدريِييًا في مدة لا تتجاوز عشر سنوات 
[1]. ويقصد بالنظام المطور في التعليم الثانوي ما يعرف بنظام المقررات الدراسية. وهو 
أسلوب متكامل في تنظيم الدراسة على أساس ترجمة المنبج إلى مقررات دراسية. وتقسيم 
العام الدراسي إلى عدد من الفصول الدراسية؛ ويستخدم أسلوبًا في التقويم يتسم بالتنوع 
والشمول والاستمرار ويطلق على هذا النظام أيضا اسم «نظام الساعات المعتمدة» [1]. 


ويقوم هذا النظام على أساس اعتبار الطالب محور العملية التربوية فيعمل على 
مساعدته وتوجيهه حسب ميوله وحاجاته ووفق قدراته المختلفة ويتيح له مرونة الاختيان 
وفرص التعليم الذاتي []. ومن أهداف نظام الساعات المعتمدة مساعدة الطالب على 
النمو المتكامل بها يحققه من توازن بين المعرفة الوظيفية الملائمة والاكتساب الفعلي للمهارات 
الأساسية وبناء الاتجاهات الإيجابية ودعمها لديه [17]. 


وقد جاء نظام التعليم الثانوي المطور في المملكة العربية السعودية تطويرًا لنظم 
التعليم المطبقة في المرحلة الثانوية خاصة النظام التقليدي الذي يقوم على أساس العام 
الدرامي الكامل والمواد والصفوف الدراسية. وقد شمل هذا التطوير كثيرا من التغيرات 
والمستحدثات على مكونات النظام وفي محتلف جوانيه. وكان من ضمن هذه التغيرات ما 
.حدث بالنسبة للتربية البدنية إحدى المواد الدراسية في برامج الدراسة في كل من النظام 
التقليدي والنظام المطور للتعليم الثانوي . 


ويمكن تلخيص التغيرات التي حدئت على التربية البدنية في نظام التعليم الثانوي 
المطور في جانبين رئيسين وهما: جعل التربية البدنية مادة اختيارية وليست إجبارية لجميع 
الطلاب. وتقليص عدد الساعات المخصصة ا وذلك بقصرها على مقررين دراسيين مدة 
كل منها ساعتان معتمدتان أي ما يعادل حوالي ٠١‏ ساعة دراسية فعلية [4]. 


التربية البدنية في التعليم الثانوي المطور. . . كم 


وقد جاءت التغيرات الخاصة بالتربية البدنية على غير ما كان متوقعًا وما يتياشى 
والاتجاهات التربوية الحديثة ومع ما توضحه البحوث والدراسات في هذا المجال. فتشير 
الدلائل إلى أمية وضع التربية البدنية مادة إجبارية لجميع الطلاب في التعليم الثانوي وهذا 
ما أخذت به كثير من الدول في نظام التعليم الثانوي ومنها دولة الكويت التي تطبق أيضًا 
نظام المقررابت الدراسية أو الساعات المعتمدة في التعليم الثانوي منذ عام 191/4م [5» 
*]. وني دراسة سابقة في هذا المجال توصل النجار وآخرون [5] إلى ضرورة العمل على 
زيادة عدد الساعات المخصصة للتربية البدنية في مراحل التعليم المختلفة في المملكة العربية 
السعودية عما هي عليه في نظام التعليم التقليدي لعدم كفايتها لتحقيق الأهداف المرجوة 
منها في العملية التربوية . 


ومع هذه المعطيات يبدو أن هناك حاجة لتحليل هذه التغيرات التي حدثت على 
التربية البدنية في نظام التعليم المطور بطريقة موضوعية واعتمادًا على الواقع في المدارس 
الثانوية وما أسفر عنه تطبيق هذا النظام في التعليم الثانوي في المملكة العربية السعودية. 


وتهدف هذه الدراسة إلى إلقاء الضوء على التغيرات التي حدثت على التربية البدنية 
في نظام التعليم الغانوي المطور مع محاولة تقويم هذه التغيرات بالتعرف على إتجابياتها 
وسلبياتها وتقديم الاقتراحات الي تساعد علل تحسينها وزيادة جدواها. وذلك من خلال 
محاولة الإجابة عن السؤال التالي: هل التغيرات الى حدثت على التربية البدنية في نظام 
التعليم الثانوي المطور في المملكة العربية السعودية كانت على طريق التطوير فعلا؟ 

ولتحقيق الهدف من هذه الدراسة فقد تم تقسيمها إلى ثلاثة محاور رئيسة هي : 

. عرض لأهمية التربية البدنية ومكانتها‎ -١ 


ءات دراسة لواقع التربية البدنية ف المدارس الثانوية المطورة . 


*- تقديم برنامج مقترح للتربية البدنية في المدارس الثانوية المطورة. 
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وفيها يى عرض لهذه المحاور الثلاثة متتابعة . 


أعمية التربية البدنية ومكانتها 
اهتمت الإنسانية عبر عصورها بالتربية البدنية بدرجات مختلفة واستخدمتها لتحقيق 
أغراض متنوعة . واختلفت أنشطتها من حيث النوع والكم في مختلف العهود والمجتمعات 
تبعا للفلسفة السائدة في المجتمع في ذلك الزمن . 


وازداد الاهتمام بالتربية البدنية ف العصر الحديث فاتسعت ميادينها واحتفظت بصفتها 
الرئيسة كجرزء من مقومات حياة الشعوب والأفراد وظلت تعكس فلسفة كل شعب وتقابل 
احتياجاته لتحقيق الكثير منها. 


وتعتير التربية البدنية جِزءًا مها من التربية العامة ونائعية أساسية بناءة في الليع 
الدراسية. فهي وسيلة فعّالة لإعداد المواطن الصالح فضللا عن كونها حقًا طبيعيًا له في 
مختلف مراحل حياته. وهي بأوضاعها الجديدة وطرقها الحديثة عامل مهم في بناء كيان 
الأمة. 


وترمي التربية البدنية إلى إكساب الطالب الكفاءة البدنية وما يرتبط مها وينتج عغها من 
مردود في نواح اجتاعية ونفسية وعقلية وروحية تتناسب ومراحل نموه حتى يكون قادرًا على 
التكيف للحياة بأقل جهد ممكن وتزويده بروح رياضية واجتماعية عالية . ومن أهم ما تبدف 
إليه التربية البدنية المدرسية هو الاهتام والعناية بصحة الطلاب وتنمية مهاراتهم الحركية 
وذلك عن طريق تربية أجسامهم وإكسابهم القدرة على التحمل والجرأة والجلد وتعليمهم 
مهارات خاصة تفيدهم في استثار أوقات فراغهم با يعينهم على استمرار تموهم السوي 
والتمتع بترويح بريء فيه تقويم للجسم وتنمية للذوق ومتعة للنفس» وفضلاً عن ذلك 
إن التربية البدنية تسعى إلى تحقيق غرس الصفات الاجتاعية الحميدة والخلقية الرصينة 
والمقدرة على ضبط النفس في مختلف الظروف والأحوال. وكذلك تدريب الطلاب على 
العمل التعاوني وبمارسة القيادة الرشيدة وحثهم على تقديم الخدمات المفيدة داخل المدرسة 
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وخارجها وتزويدهم بالمعارف المتعلقة بأثر النشاط البدني على الجسم. وتطوير اتجاهات 
إيجابية لد.هم نحو النشاط البدني» وتربيتهم تربية دينية ضمن إطار المجتمع الإسلامي . 


إن مفهوم التربية البدنية بصفة عامة يمكن أن يتضمن ثلاثة جوانب أساسية يكمل 
بعضها البعض الآخر. وأوها تربية البدن :00 عط 4ه 605دعدالء ويتعلق بتطوير اللياقة 
البدنية والمهارات الحركية . وثانيها التربية عن طريق البدن نولوط عط طوداهءط) ومنغدعسلء 
ويتعلق بتطوير الفرد ككل متكامل من خلال ممارسة النشاط البدني وخاصة قيمه وأخلاقه 
واتجاهاته . . . إلخ . وثالثها. التربية حول البدن نإل0ط عط ]دا260 ه15 قعدالء ويتعلق بتطوير 
الأساس المنطقي للتفكير والفهم وذلك من خلال المعارف التي تقدم للفرد حول أثر الممارسة 
وشروطها. . . إلخ [5]. 


ومن أجل أن تحقق التربية البدنية أهدافها التربوية لا بد أن تتوافر الجوانب الثلاثة 
الأساسية التي مر ذكرها. فإن اقتصرت التربية البدنية على تربية البدن. وهوما كان سائدًا 
خلال النصف الأول من هذا القرن في كل من أوربا وأمريكا وما زال يبيمن على أغلب 
مدارسناء فلن يمكن اعتبارها تربوية وفقًا لمعايير العديد من رجال التربية [9]. وفي هذه 
الحالة يستحسن أن نطلق عليها اسم التدريب البدني بدلا من التربية البدنية فالتربية البدنية 
بصفة أساسية تهتم بعملية التعلم والمعرفة وتطوير الأساس المنطقي للتفكير. وهذا الأمر 
يتطلب - فيا يتطلب - أن تكون هناك معرفة خبرية بالإضافة إلى المعرفة الإجرائية التي 
لا تعتبر كافية وحدها في نظر العديد من التربويين [4]. 


ومن الطبيحعي هنا أن يتساءل البعض لاذا تعتبر التربية البدنية جزءًا مهما في تطوير 
الفرد ونموه؟ 


ولإفياية عون ذلك قوف رن ةم الوبق امركراليمة الازيوية اقرع البائية 
ودورها ف تلبية الحاجات الأساسية للفرد واستكمال عملية موه المتكامل . فا توفره دروس 
التربية البدنية من فرص حقيقية للتفاعل الطبيعي بين الطلبة بعضهم والبعض الآخر من 
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جهة وبين الطلبة ومدرسيهم من جهة أخرى وني ظل إشراف وتوجيه تربوي أمر لا يتوافر في 
أي مقرر آخخر. كما أن الطبيعة الفريدة للمارسة التي تتيحها دروس التربية البدنية تكشف 
عن حقائق جديدة وتوفر عائدًا للمعلومات بصورة مباشرة لكل من التلميذ والمدرسء الأمر 
الذي يسهم في تطور العملية التربوية ونجاحها في حالة الاستفادة منها . والتعليم عن طريق 
المارسة والخبرات الميدانية أصبح ضرورة حتمية لحياتنا المعاصرة وما تتيحه دروس التربية 
البدنية من فرص لملاحظة السلوك الإنساني وتعديله لا يمكن أن تعوض بطريق آخر من 


أنواع التعليم . 


إن هذه النظرة الإيجابية عن أهمية التربية البدنية والدور الذي يمكن أن تلعبه في نمو 
الفرد وتطوره ليست مقتصرة على أفراد محددين أو بلدان معيّنة . إذ أجمع المتخصصون من 
جميع الدول الأعضاء في منظمة الأمم المتحدة للتربية والعلم والثقافة (اليونسكو) على الأهمية 
الفريدة للتربية البدنية. حيث أشارت إصدارات المنظمة إلى أنها تدرك الدور الذي تنيضص 
به التربية البدنية في إعداد النشء. ترى أن نمو الفرد نموا سليً) متوازنًا واندماجه بشكل 
منسجم في المجتمع يستلزمان بذل جهد متواصل من أجل التربية البدنية نظرًا لأهميتها في 
جميع مراحل الحياة. كما تدرك المنظمة الدور العظيم الذي يمكن ويجب أن تؤديه التربية 
البدنية في تنمية قدرات الفرد البدنية والفكرية والمعنوية تنمية متناسقة وفي تعلم التضامن 
والروح الرياضية والاحترام المتبادل والتفاهم [4]. وقد توجت منظمة اليونسكو جهودها 
الرامية إلى الاهتمام بالتربية البدنية بإعلانها للميثئاق الدولي للتربية البدنية والرياضة . 


الميئاق الدولي للتربية البدنية والرياضة 

صدر هذا الميثاق عن المؤتمر العام لمنظمة الأمم المتحدة للتربية والعلم والثقافة. وذلك 
في دورته العشرين بباريس في الحادي والعشرين من نوفمبر / تشرين الثاني 1910/4م. وقد 
جاء في ديباجة الميثاق أن المؤتمر إذ يذكر بأنه طبمًا لأحكام الإعلان العالمي لحقوق الإنسان 
فإن كل لكل إنسان حق التمتع بكل الحقوق والحريات الواردة فيه دون أي تمييز. واقتناعًا 
منه بأن ممارسة كل فرد لحقوقه فعلا تتوقف إلى حدٌ بعيد على ما يتاح له من إمكانيات لتنمية 
وصون قدراته البدنية والذهنية والمعنوية بكامل حريته. وأنه يشبغي بالتالي ضهان وكفالة 
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اقتناع كل إنسان بالتربية البدنية . ويؤكد على أن صيانة وتنمية صفات الإنسان البدنية 
والذهنية والمعنوية» تؤديان إلى تحسن نوعية الحياة على الصعيدين الوطني والدولي. ويرى 
المؤتمر أنه ينبغي للتربية البدنية أن تدعم دورها التربوي وتعزز القيم الإنسانية الأساسية التي 
هي منطلق التنمية الكاملة للشعوب. ويدعو إلى أن تعمل التربية البدنية والرياضة على 
تعزيز التقارب بين الأفراد والجماعات. فضلاً عن تعزيز المنافسة النزيهة» والتضامن وروح 
الإخاء. والاحترام والتفاهم المتبادلين. والاعتراف بسلامة الإنسان وكرامته. وإذ يضع في 
الاعتبار تنوع أشكال التدريب والتعليم في العالم» فإنه على الرغم من اختلاف البنى الوطنية 
في مجال التربية البدنية والرياضة فإنه يبدو واضحًا أن وظائفها ليست قاصرة على مجال البدن 
والصحة وحده بل في التنمية الكاملة والمتناسقة للإنسان. ويضع في الاعتبار أيضًا جسامة 
الجهود التى يتعين بذهها كي يتحول الحق في التربية البدنية والرياضة إلى حقيقة واقعة بالنسبة 
للبشر جميعًا .]٠١[‏ 


لقد أعلن هذا الميئاق بغية وضع تنمية التربية البدنية في خدمة التقدم البشري» 
وتعزيز تقدمهاء وحث الحكومات والمنظمات غير الحكومية المختصة والمربين على الاهتداء به 
ونشره على نطاق واسع وتطبيقه . وسنستعرض هنا بعض المقتطفات مما ورد في الميثاق ليؤكد 
على الدور المتميز للتربية البدنية في التنمية والتطوير المتكامل للفرد. 


المادة الأولى 

إن ممارسة التربية البدنية حق أساسي للجميع . حيث إن لكل إنسان حقًا أساسيًا في 
ممارسة التربية البدنية التي لا غنى عنها لتفتح شخصيته . وينبغي أن يكون الحق في تنمية 
القدرات البدنية والذهنية والمعنوية من خلال التربية البدنية مكفولا في إطار النظام التعليمي 
وني المجالات الأخرى للحياة الاجتاعية. كا ينبغي أن تتاح لكل فرد. حسب التقاليد 
السائدة في بلده جميع الإمكانيات لمارسة التربية البدنية وتحسين حالته البدنية» والوصول 
إلى مستوى الأداء الرياضي الذي يتفق ومواهبه. بالإضافة إلى توفير ظروف خاصة للنشء 
لتمكينهم من تنمية شخصياتهم تنمية متكاملة بفضل برامج التربية البدنية التي تتلاءم 
واحتياجاتهم . 


كه عبد الوهاب محمد النجار و يحبى كاظم النقيب و هزاع محمد المزاع 


المادة الثانية 

إن التربية البدنية تشكل عنصرًا أساسيًا من عناصر التربية المستديمة في إطار النظام 
التعليمي الشامل . إذ ينبغي أن تهدف التربية البدنية» وهي عنصر أسامي من عناصر 
التربية والثقافة» إلى تنمية قدرات الفرد وإرادته وضبطه لنفسه وتعزيز اندماجه الكامل في 
المجتمع . وينبغي أن يكفل للإنسان مواصلة نشاطه البدني وممارسة الرياضة طوال حياته. 
في إطار تعليم شامل ودائم ديمقراطي . 


وتسهم التربية البدنية على مستوى الفرد. في حفظ الصحة وتحسينهاء ودعم مقاومة 
الإنسان لمتاعب الحياة الحديثة» وعلى مستوى المجتمع. تشكل التربية البدنية عامل إثراء 
للعلاقات الاجتماعية . وينبغي لكل نظام تعليمي شامل أن يفسح للتربية البدنية المكانة 
والأ*مية اللازمين لتحقيق التوازن ودعم الروابط بين الأنشطة البدنية والعناصر الأخرى 
للتربية . 


المادة الثالثة 

ينبغي أن تلبي برامج التربية البدنية احتياجات الأفراد والمجتمع . حيث يحب أن يتم 
إعداد برامج التربية البدنية حسب احتياجات المشتركين فيها وخصائصهم الفردية» وحسب 
الظروف الثقافية والاجتاعية والاقتتصادية والمناخية السائدة في كل بلد . كما ينبغي أن تعطي 
هذه اليرا مج الأولوية لاحتياجات الجماعات المحرومة في المجتمع . وعلى برامج التربية البدنية 
لطا يب التربية الشاملة في خلق عادات وأنهاط من السلوك تساعد على تفتح 
الإنسان وذلك بفضل مضمون البرامج ومواعيد الدوام المقررة لها 


أغراض التربية البدنية وأهدافها 

تعتير التربية البدنية جزءًا مهما من التربية العامة. لذا فإن أغراضها وأهدافها ارتبطت 
ارتباطا مباشرًا بالأهداف العامة للتربية . . ورغم تنوع الأغراض واختلافها بعض الشيء تبعًا 
للزمان والمكان. إلا أن المتخصصين يتفقون على أهم العناصر التي يجب أن يتضمنها منبج 
التربية البدنية . وتتمثل هذه العناصر با يلي :]١1[‏ 
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- تعليم المهارات الحسبي - حركية 
- اكتساب المعرفة 

- تطوير اللياقة البدنية 

- تطوير السلوك الاجتماعي 

- تطوير الاتجاهات الإيجابية 


إن هذه العناصر الخمسة الرئيسة يمكن تفصيلها إلى عناصر أكثر دقة للتعبير عن 
الأغراض المتنوعة للتربية البدنية والتي يمكن حصرها بما يل [؟5١]:‏ 

- تطوير المهارات الرياضية في بعض الألعاب 

- تطوير الاتجاهات الإيجابية نحو النشاط البدني 

- اكتساب المعارف عن كيفية تطوير اللياقة 

5 تعلم مهارات ألعاب مختلفة بغرض الترويح 

- تطوير اللياقة البدنية 

- تعلم المعارف حول الصحة الشخصية 

- تعلم فوانين الألعاب والخطط وأساليب الأداء المتبعة 

- التعرف على قواعد الأمن والسلامة الضرورية لمارسة الأنشطة البدنية 

- تطوير الثقة بالنفس واحترام الذات 

- إكساب وبمارسة السلوك الاجتماعي السليم 

5 فهم أسس التغذية السليمة 

- تطوير القيم الخلقية المناسبة 


وومما هو جدير بالذكر هنا أن أغراض التربية البدنية هذه تتفق مع بعض غايات 
وأهداف التعليم في المملكة والتي حددتها وثيقة التعليم الصادرة عن اللجنة العليا لسياسة 
التعليم في المملكة خاصة فيا يتعلق بالأهداف المعرفية والأهداف التي تتصل بالمهارات 
والأهداف التي تتصل بالتفكير العلمي والأهداف التي تتصل با ميول والاهتهامات وكذلك 
الأهداف التي تتصل بالاتجاهات والقيم [17 .]١5 ١2‏ 
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ثانيًا: واقع التربية البدنية في المدارس الثانوية المطورة 
لإعطاء صورة عن واقع التربية البدنية في المدارس الثانوية المطورة فقد أخذت مدينة 
الرياض كمجال لهذه 3 نظرًا لكونها من أولى المدن التي طبقت نظام التعليم المطور 
في المدارس الثانوية وتتضمن عددًا كبيراً من هذه المدارس مقارنة بالمدن الأخرى في المملكة 
وسرعة وسهولة وصول القائمين بهذا البحث إليها لإجراء دراسة مسحية واستطلاع آراء 
العاملين مها . 


وتمثل المدارس الثانوية التي طبقت نظام التعليم المطور في مدينة الرياض حوالي /٠١‏ 
من عدد المدارس التي طبقت هذا النظام في جميع مدن المملكة. فقد كان عدد هذه المدارس 
في منطقة الرياض اثنتين خلال عام 5٠4١ه‏ ثم ارتفع إلى أربع خلال عام هئم 
إلى ١*‏ خلال عام 408١ه‏ ووصل إلى ٠‏ في بداية عام 1409اه. 


ونظرًا لأن الدراسة الحالية تسعى إلى إعطاء صورة معبرة عن واقع التربية البدنية في 
المدارس الثانوية التي طبقت نظام التعليم المطور لفترة كافية من الزمن وتجمعت لديها خبرة 
مناسبة في هذا المجال تمكن من استخلاص النتائج وإبداء الملاحظات عليها. فقد اقتصرت 
عيّنة الدراسة على المدارس التي طبقت هذا النظام منذ بدء العمل به وحتى عام 4048١ه‏ 
وبذلك تكون الفترة الزمنية لخبرة تطبيق نظام التعليم المطور في المدارس المتضمنة في الدراسة 
هي سنة في الأقل وثلاث سنوات في الأكثر. 


وبناءٌ عليه فقد تكونت عينة الدراسة من 1١7‏ مدرسة موضح توزيعها في جدول رقم 
١‏ وفًا لعدد سنوات الخيرة في تطبيق نظام التعليم المطور والنسب المئوية لأعداد هذه 
المدارس بالنسبة لعدد المدارس الكلي التي طبقت هذا النظام في جميع مدن المملكة . 


وقد صممت استمارة لجمع بيانات الدراسة تكونت من سبعة أجزاء رئيسة متضمنة 
بيانات عن : 
-١‏ موقع المدرسة وبداية العمل فيها بالنظام المطور 


؟ - المدرسين 
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جدول رقم .١‏ عدد مدارس المملكة الشانوية التي طبقت نظام التعليم المطور وعدد مدارس العيّنة 
ونسبها المئوية وفقًا لعدد سئوات الخبرة في تطبيق النظام المطور. 


عدد مدأ عدد مدا النسبة المثوية 

عدد سئوات الخيرة 3 7 كن بة المتوي 
هُ المملكة العّنة للعيّنة 

ثلاث سنوات (من 4+5١-#4048اه)‏ 1 1 ماركا 
سنتان (من /1401١108-5١اه) 1١‏ 51 كارا 
سنة واحدة (554١1ه)‏ 1:6 5 ل 
المجموع 4 اين روا 

٠“‏ الطلاب 


- مقررات التربية البدنية 

ه- الإمكانيات المتوافرة 

5- النشاط الرياضى 

/ا- رأي المدرسة نحو وضع التربية البدنية في النظام المطور 


وطبقت هذه الاستمارة على جميع مدارس العيّنة الثلاث عشرة خلال الشهر الأخير 
من الفصل الدراسي الأول لعام ١4٠4‏ - 505١ه‏ وقد استجابت جميع مدارس العيّنة لملء 
استمارات البيانات الخاصة بكل منها. 

وبدراسة البيانات الواردة في استيارات جمع البيانات من المدارس وتحليلها أمكن 
التوصل إلى النتائج التالية : 

كانت مدارس العيّنة موزعة على مناطق مديئة الرياض المختلفة فقد شملت شهال 
وجنوب وشرق وغرب ووسط الرياض . كى) تضمنت بالإضافة إلى المدارس العامة بعض 
المدارس الخاصة . 


وتراوح عدد ساعات التدريس الأسبوعية للمدرسين من ١‏ إلى 85> ساعة. وكان هناك 


جدول رقم ؟". بعض البيانات الوصفية عن مدارس العيّنة . 


موقعها فى اسنة بدء متوسط ساعات عدد مدرمبى متوسط ساعات 


مسلسمل 1 المدرسسة عدد الطللاب عدد المد 
ده الرياض النظام المطور 220352222000077 التصاب التربية البدنية نصابيم 


14 1 14 4 ال٠6١ اليرموك وسط 5ه‎ 1١ 
صقلية جنوب لال 3 6“ 0 حل‎ 
1 ١ ” الجزيرة وسط اه 14680" يفن‎ 
14 ١ 7” نخهاوند غرب اها فق يفنا‎ 0] 
1 ١ ”: ه قرطبة شرق مها لوه لض‎ 
ف‎ ١ 54 العارض وسط اها الام ف‎ 5 
1 0 ” 2 الييامة وسط 4ه لحن‎ 0/ 
7 ١ م الملك عبدالعزيز وسط مه يفف يض لا‎ 
ل‎ ١ أبوتمام وسط 4ه 1 14 ف‎ 8 
ول‎ ١ 3” >" السليمانية .شهال مها للدم‎ ٠ 
4 ١ 5 14 1 الإمام الشوكاني غرب 4ه‎ ١ 
الملك خالد (الحرس الوطني) شرق 4ه لين 14 ين 0 للم‎ 
ل‎ ١ ” 6 الرياض الخاصة وسط لك احرف‎ ٠ 


يفف 


عبد الوهاب محمد النجار و يحبى كاظم النقيب وهزاع محمد المهزاع 


التربية البدنية في التعليم الثانوي المطور. . . بون 


مدرس واحد للتربية البدنية في كل مدرسة فيها عدا مدرسة واحدة وجد فيها مدرسان للتربية 
البدنية . وكانت مؤهلات مدرسي التربية البدنية هي درجة البكالوريوس في التربية البدنية 
مع سئوات خخيرة تراوحت بين سنة إلى 71 سنة فيما عدا مدرسة واحدة كان مؤهل مدرس 
التربية البدنية هو دبلوم معهد التربية البدنية الثانوي مع ١١‏ سنة خيرة وتراوح عدد ساعات 
التدريس الأسبوعية لمدرسي التربية البدنية بين 4 إلى 77 ساعة . 


تراوح عدد طلاب مدارس العيّنة بين 7*9 إلى ٠٠٠١‏ طالب وتراوح متوسط عدد 
الطلاب المقبولين كل عام في هذه المدارس بين ١٠٠١‏ إلى ٠١‏ طالب وعدد الطلاب 
المتخرجين كل عام بين "٠١‏ إلى ١6١‏ طالبًا وتراوح متوسط عدد الطلاب المسجلين في 
المقررات الدراسية المختلفة في كل فصل درامي من ٠١‏ إلى ٠٠١‏ طالب . 


وفيم| يتعلق بالتربية.البدنية فقد تضمن برنامج الدراسة في المدارس الثانوية المطورة 
مقررين دراسيين لمدة ساعتين معتمدتين لكل منهها ضمن البرنامج الاختياري . ونظرًا إلى 
أن عدد الساعات المتطلبة للتخرج من المرحلة الثانوية هو8"١‏ كحدٌ أدنى فإن عدد ساعات 
التربية البدنية المحتمل أن يأخذها الطالب خلال دراسته الثانوية سيتراوح بين صفر إلى 4 
ساعات أي بنسبة مئوية تتراوح ما بين صفر و7748/ من عدد الساعات الكلي. وقد 
أظهرت عملية تحليل بيانات التسجيل في مقرري التربية البدنية لمدارس العيّنة أن نسبة 
التسجيل ضئيلة جدًا. فقد تم حصر عدد الطلاب الذي سجلوا مقرري التربية البدنية في 
مدارس العيّنة في كل فصل دراسي منذ بدء العمل بالنظام المطور في المدارس الثانوية وحتى 
وقت جمع بيانات هذه الدراسة حيث تراوح عدد الفصول الدراسية بين * فصول دراسية في 
المدارس التي طبقت النظام في بداية عام 4ه إلى ” فصول في المدارس التي طبقت 
النظام مندذ بداية عام 5٠8١اه.‏ 


وحسبت نسبة عدد الساعات المسجلة في التربية البدنية إلى عدد الساعات الكلية 
الساعات الكلية المتاحة للتسجيل في المدرسة بضرب عدد طلاب المدرسة في متوسط عدد 


مف عبدالوهاب محمد النجار و يحبى كاظم النقيب وهزاع محمد ا مزاع 


الساعات التى يمكن للطالب تسجيلها في الفصل الواحد وهو 75 ساعة (على اعتبار أن 
الحد الأعلى هو ٠١‏ ساعة والحد الأدنى هو ٠١‏ ساعة)» ثم حسبت عدد الساعات المسجلة 
في مقرري التربية البدنية خلال هذا الفصل بضرب عدد الطلاب المسجلين في ساعات كل 
مقرر وهى ساعتان» وحسبت نسبة هذه الساعات للعدد الكل للساعات وأخذ المتوسط 
لكل الفصول الدراسية في كل مدرسة ثم لكل المدارس كا هو موضح في جدول رقم *. 


جدول رقم *. النسب المئوية لمتوسط عدد الساعات المسجلة في مقرري التربية البدنية لعدد الساعات 
الكلية المتاحة في كل فصل دراسى منذ بداية تطبيق النظام المطور. 


الفصل عدد المدارس التى النسبة المئوية لساعات التربية 
العنام الدرابتي الدراسى طبقت النظام ‏ البدنية* 
5ه الأول 1" صفر 
الثاني ١‏ صفر 
7ه الأول 5 صفضر 
الثاني 3 #اهر. 
4ه الأول و لحكل 
الثاني يو ففكل 
4ه الأول ول ١#‏ 
المتوسط /لك,. 


* نسبة إلى عدد الساعات الكلية . 

يتيين من جدول رقم " أن النسبة المئوية لمتوسط عدد الساعات المسجلة في مقرري 
التربية البدنية لعدد الساعات الكلية المتاحة للتسجيل في الفصل الدراسي هي 7/0517 
بمدى يتراوح بين صفر - ١,97‏ لكل الفصول في مدارس العينة . 


وتعد هذه النسبة منخفضة وغير متمشية مع مسار التطور الذي حدث على المناهج 
والخطط الدراسية بعد بدء تطبيق النظام المطور في المدارس الثانوية. فقد كانت نسبة 
حصص التربية البدنية إلى حصص المواد الأخرى في الخطة الدراسية للمرحلة الثانوية خلال 


التربية البدنية في التعليم الثانوي المطور. . . يفن 


الأعوام من 4 8١1ه/‏ 1848ه إلى عام /1١949‏ ٠6٠4١ه‏ هي ؟7١9,1/‏ ثم ارتفعت إلى 
مم ,"/ في الخطة الدراسية لعام /١54٠6٠‏ ١01٠5١ه‏ [(]. إلا أن هذه النسبة ما زالت 
منخفضة وكانت في حاجة إلى رفع أكثر من ذلك وهوما أوضحته دراسة النجار واخرين 
[6] السابقة وأوصت بضرورة العمل على زيادة الوقت المخصص للتربية البدنية في برامج 
التعليم المختلفة متضمنة المرحلة الثانوية. وكان متوقعًا أن تزداد نسبة عدد الساعات 
المخصصة للتربية البدنية إلى عدد الساعات الكلية في النظام المطور تمشيًا مع هذا الاتجاه 
إلا أنها جاءت عكس ذلك. فقد انخفضت كثيراً عما كانت عليه لتصل إلى متوسط قدره 
7 وإلى حد أدنى يصل إلى صفر في الكثير من الأحيان . 


وباستعراض أهداف مقرري التربية البدنية الواردة في استمارات بيانات مدارس 
العيّنة ودراستها يظهر تباين كبير في هذه الأهداف ويدل على عدم وجود أهداف محددة لهذين 
المقررين في الخطة الدراسية أو على الأقل عدم وضوح هذه الأهداف للقائمين على تدريس 
التربية البدنية في المدارس الثانوية المطورة. رغم أن هناك اتفاقًا على أهداف التربية البدنية 
بصفة عامة. كما أنها محددة بصفة خاصة في المملكة العربية السعودية فيها يلي: ]١5[‏ 

١‏ العمل على اكتساب اللياقة البدنية 

؟ - سلامة القوام 

#- اكتساب المهارات الرياضية 

4 --. تنمية القدرات العقلية 

تنمية الجوانب النفسية والخلقية والاجتماعية 

5- الارتفاع بالمستوى الصحي العام 

-٠‏ رعاية الموهوبين والمتفوقين رياضيًا 

4- رعاية المعوقين 

4 - تطوير الاتجاهات التي تتمشى مع قيم ومبادىء المجتمع 


كذلك تشير البيانات الواردة في الاستمارات إلى عدم اتفاق مدرسيي التربية البدنية في 
مدارس عيّنة الدراسة على محتويات مقرر التربية البدنية . فهناك اختلاف بين المدارس على 


لفن عبد الوهاب محمد النجار و يحبى كاظم النقيب و هزاع محمد الهزاع 


الموضوعات الرئيسة التي يشتمل عليها المقرران كا أنه لا يوجد أي تفصيل هذه الموضوعات 
في أي من البيانات الواردة من المدارس . هذا ديل على شيء فإنا يدل على عدم وجود 
منيج محدد لهذين المقررين من ناحية وعلى عدم اطلاع المدرسين على المنبج إن كان موجودًا 
من الناحية الأخرى . 


أما عن أسلوب تقويم الطلاب في مقرري التربية البدنية وكيفية توزيع الدرجات 
وإعطاء التقديرات فلا يوجد اتفاق بين مدرسي التربية البدنية على ذلك.. ولا يظهر بوضوح 
ما إذا كان التقويم يتم على جوانب عملية أو نظرية فقط أوعلى الاثنين معاء وما إذا كانت 
هناك أعيال واختبارات فصلية واختبارات نهائية أو اختبارات نهائية فقط وما هي نسبة 
الدرجة الموزعة على كل منهم . وكل هذا يدل على عدم وجود أسلوب محدد ومعروف يتبع 
لتقويم الطلاب في هذين المقررين مما ينعكس على مدى اهتيهام الطلاب بهما والإقبال عليهما. 


وتظهر البيانات المتعلقة بالإمكانيات المتوافرة في المدارس لتدريس مقرري التربية 
البدنية قلة هذه الإمكانيات وعدم كفايتها. كما أنه لا يوجد نظام للصيانة والعناية 
بالإمكانيات المتوافرة مما يقلل من إمكانية استخدامها. كما تشير البيانات إلى أن معظم 
مدارس العيّنة لا يتم فيها توفير أدوات جديدة كل عام لتدريس التربية البدنية مما يؤدي إلى 
تناقصها المستمر والذي سيؤثر على كفاءة التدريس ومدى تحقيق الأهداف المرجوة منه . 


وبالنسبة للنشاط الرياضي اللاصفي فقد تبي أن معظم المدارس تنظم دورات 
وبطولات داخلية في بعض الألعاب التي تتركز في كرة القدم والطائ ئرة والسلة وألعاب القوى 
وكرة اليد. وتتراوح نسبة عدد الطلاب المشاركين في هذه الأنشطة بين ١8‏ ه/ من العدد 
الكلي لطلاب المدرسة . وتشترك بعض فرق المدارس في أنشطة خارجية محدودة مع المدارس 
الأخرى خاصة في كرة القدم والكرة الطائرة وألعاب القوى وتنس الطاولة وكرة السلة. 
ويمثل عدد الطلاب المشاركين في هذه الأنشطة نسبة قليلة جدًّا من عدد طلاب المدرسة 
حيث يتراوح بين /١6 - ٠١‏ في كل الأنشطة الخارجية . 
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وتضمنت استارة البيانات التي طبقت على مدارس العيّنة بعض التساؤلات حول 
وضع التربية البدنية في النظام المطور ومدى مناسبته كمقرر اختياري وما إذا كان هناك حاجة 
إلى جعله مقررًا إجباريًا أو الإبقاء عليه بوضعه الحالي. وقد أفاد /71١,84‏ من مدارس 
العيّنة بأن وضع التربية البدنية الحالي كمقرر اختياري غير مناسبء بينها أفاد 98,45 
بأنه مناسب. كذلك فقد أفاد 57,54/ بضرورة جعل التربية البدنية مقررًا إجباريًا بينا 
أفاد 5 5/ بعدم الحاجة لذلك والإبقاء عليها ضمن المقررات الاختيارية . 


الدًا: برنامج مقترح للتربية البدنية في المدارس الثانوية المطورة 
بناءٌ على ما تم استعراضه عن أهمية التربية البدنية ومكانتها وما تم التوصل إليه من 
انتائج لدراسة واقع التربية البدنية في المدارس الثانوية المطورة فإننا نقترح البرنامج التالي 
للتربية البدنية كبديل للبرنامج ال حالي في المدارس الثانوية المطورة . 


)١(‏ أهداف التربية البدنية 

بناءً على الأهداف العامة للتربية البدنية كما وصفتها المنظمات العالمية والدولية بها فيها 
المجلس الدولي للتربية البدنية والرياضة وما جاء في الميثاق الدولي للتربية البدنية والرياضة 
الصادر عن منظمة اليونسكو. ومع الأخذ في الاعتبار واقع التربية البدنية في المدارس 
السعودية. والقيم الاجتماعية للمجتمع السعودي , نرى أن الأهداف العامة للتربية البدنية 
في المدارس الثانوية يجب أن تحقق الأغراض التالية : 

١‏ - اكتساب السلوك الاجتاعي السليم وتمارسته. وتطوير القيم الخلقية التي 
تتمشى مع مبادىء المجتمع الإسلامي : 

” - العمل على رفع مستوى اللياقة البدنية للنشء والشباب السعودي . 


8 - الإلمام بمفهوم اللياقة البدنية وأعميتها وأساليب تنميتها وتطويرها. 


؛ - تعلم المهارات الحركية المختلفة وتطويرها. 


وحن عبدالوهاب محمد النجار ويحبى كاظم النقيب وهزاع محمد الهزاع 


- اكتساب المعرفة عن كيفية عمل جسم الإنسان أثناء النشاط البدني وتأثير ممارسة 
الأنشطة البدنية على صحة الفرد. 


؟ - الإلمام بقواعد الأمن والسلامة الضرورية اللازمة لمارسة الأنشطة البدنية . 
- تطوير اتجاهات إيجابية نحو النشاط البدني. 

8- تطوير الثقة بالنفس واحترام الذات. 

4- اكتساب المعارف حول قوانين ممارسة الألعاب المختلفة وأساليبها وخططها. 


(؟) مقررات التربية البدنية 

تخصص للتربية البدنية ثلاثة مقررات دراسية إجبارية مدة كل منها ساعتان معتمدتان 
بمجموع ست ساعات معتمدة لجميع الطلاب . وتتكون هذه المقررات من مقررين محددين 
لجميع الطلاب. ومقرر غير محدد يقوم الطالب باختياره من بين عدد من المقررات ذات 
الطبيعة المختلفة با يتناسب مع ميوله وإمكانياته وحاجاته . 


| المقررات المحددة لجميع الطلاب 
-١‏ مقرر التهيئة البدنية. يشتمل هذا المقرر على بعض الموضوعات النظرية 
وبعض التطبيقات العملية . وتتضمن الموضوعات النظرية دراسة : أثر النشاط البدنى على 
تنميتها وكيفيتها؛ القوام السليم وكيفية المحافظة عليه؛ القواعد الصحيحة لمارسة النشاط 
البدني . وتتضمن التطبيقات العملية عمارسة ناذج من التمرينات والتدريبات المختلفة لتنمية 
اللياقة البدنية وتطويرها بعناصرها المختلفة . 


1 مقرر الرياضات والألعاب. يشتمل هذا المقررعلى بعض الرياضات والألعاب 
الي تتمثل في كرة القدم . والكرة الطائرةء وكرة السلة. وكرة اليد. وتتضمن دراسة هذا 


التربية البدنية في التعليم الثانوي المطور. . . لين 
المقرر تعلم المهارات الأساسية لهذه الألعاب وبحاولة تمارستها مع الإلمام بقواعد اللعب 


- مقرر غير محدد لجميع الطلاب 
يختار الطالب مقررًا واحدًا لدراسته من بين المقررات التالية : 
-١‏ ألعاب القوى والجمباز 


؟ - ألعاب الدفاع عن النفس وتشمل كلا أو بعضًا من ألعاب الكراتيه والجودو 


*- السباحة والرياضات المائية 


5- ألعاب المضرب تشمل كلا أو بعضا عن ألعاب تنس الطاولة وتنس ا مضرب 
الخشبي والتنس الأرضي وتنس الطاولة والريشة الطائرة . 


6 الفروسية 
كد ألعاب شعبية حركية 


وتتضمن دراسة كل من هذه المقررات تعلم المهارات الأساسية للرياضات والألعاب 
اللي تضمها ومحاولة نمارستها مع الإلمام بقواعد اللعب وقوانينه وحططه فيها ٠‏ 


يتم تقويم الطلاب في هذه المقررات عن طريق إجراء امتحانات نظرية واختبارت 
النهائية . 


مه عبدالوهاب محمد النجار و يحمى كاظم النقيب و هزاع محمد افراع 


ويعد كتاب أوعدة كتب هذه المقررات تتضمن الموضوعات الأساسية هذه المقررات 
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83-57 .(1986) 810.3 ,17 ,ماقام 
فوا ١‏ -1 ”.وتإنامو0 عله" راكع اناعءزط0 ممنغمعسلط لتمعتعوطط عه عدن ا مدعا ع1" .ورعكء1/ .1 لمة .34 ,عانتامم1 
١10.3 )1987(‏ ,24 «متمعسفط أمعتوبرطاط إن أموصيح1 أعدم ص1 
[] الحقيل» سليهان عبدالرحمن. سياسة التعليم في ا مملكة العربية السعودية «أسسهاء أهدافهاء 
ووسائل نحقيقها. اتجاهاتها ونياذج من منجزاتها . » الرياض : در اللواء للنشر والتوزيع. 14٠15١ه.‏ 


التربية البدنية في التعليم الثانوي المطور. . . امه 
])١5[‏ وزارة المعارف. سياسة التعليم في الملكة العربية السعودية » ط؟. الرياض: وزارة المعارف» 
إلاؤام. 


]١6[‏ وزارة المعارف,. المديرية العامة لرعاية الشباب . دروس التريية الرياضية . الرياض» وزارة 
المعارف, اح لوه 


امه عبدالوهاب محمد النجار و يحى كاظم التقيب و هزاع محمد الهزاع 


مذ اممطءك زوعملصمءء5 لماسعسرمولء 122 عط صذ مسمأغدع سل لمعتوجطط 
42 0ك 


*#طعع علد للق .>1 قوطة]؟ , *بدععهلظ-11 .31 مله ساعلطة 


***وهمعمه]1]-الى 11 ه112222 لد 
0104 «وددهه7 معنو 0وك م * * * ,روود ع لوج اارماكةككلل * * ,رودو /ورع * 
را(10امع1 ك8 زه ععءأأه 0 بتاع اصجومء 8 أهم#معبفطا أمعتكبرطط ,انزع اجموء 82 ١16‏ إه «مكتتحعملا3 
ونطه م تفيرهك3 إه مقع[ ,اللعدة1 وتو عفدنا فنهى عوكلا 


(ع5) ممتأوعيلء لمعأكتزطام اه ددع ملعب لم2 كأمعطر عط عأدعناوء لم1 0غ 8/35 ناد ونط) 01 عذممكنام ع1" .)ع هعاكنام 
-101م113 .10 تلمقمع 10م لع 21ئعة11زز هه عد0ه5م 0غ 280 وأطقعم 52001 هذ أممداعد بمقلممعع؟5 لقامع مممماء عل عط مذ 
ممه نإ 21 كن ععمة ممما عط) طتله ومتلهعل كاعدم عععطا مغصذ لعل1ازل 5دل؟ لإلناد ع1" .كاممطء عؤعط) من ع2 عمد 
عق ععمعلالاء ,0351 أذع8 عط مل .)ا عمالام مص عه ونزد؟ لهة ركاممطءد مذ ع2 كه مملأقيؤلر لقبضعة غطا ,ععرها 
أكقم لممععد عط م1 .كلهس ف الها كه امعمرمماءل9ع0 لم2 ععنمز عط س2 01 ععمو رمم مذ عط عمهامنذ تطونمءط 
لولعم 3 10 تمعاكلزة أدغمعدرمماء بعل عط لعتاممة2 غقط دأممطعد بدلممعع؟ 13 هه لع ]ع تالمهم ذهب بإلناءة لإعلترياك 3 
عاطهقاتة20 لهأه؟ عط) 0 ومسمط 218 لعمعاكوة: عط كه نوع عط أقط؛ لع مط لإلنند ع1 .طلمترنظ مز كعبر 1-3 1ه 
-لقممء كهنطز أقط! (33.390) ورعتكزد أهصمقزل2؟) عطة مذعمه عط؛ مقط ععنوه1 دز جلءنطسص 6796. عبط كربهط لعمء تكتهعء 
وجممءا! هق عمم ممقمومعم لعلتععمة 3 سعطائعه عرعنم عرعط) أقط) لعتدعممة )ذ مكلف .عط لانامط )ز مقط عع ه10 لعرعل 
.كأمفطءء عط سزكسعطعوع) عط زط لعكدسن لمة مدعاعهن كذ )أ أكدع! )2 ده ,كاممطعد عط م2 جه مولا ممتلكدسلوب 
-لمعع5 أقامع دومهاع نعل عط مت عل عستتامءمسزز .ه14 لعدمم 50م كه/ا تمدوعمعم علط لعندجعامز مة ,امهم لعنطا عط 0ل 
05 كلهطاعم ,دع أت«لاعة لم كأععم5ة اقعناع2؟م 200 لمعناعومعط) ركعدوممجيام لعلتاعصا جمدععمم عتط1 .ذاممطعة صقل 

1 106 لرعولزك م21 نالهلاء مد كمة وستطعةء1 


جلة جامعة ا ملك سعود, م* العلوم التريوية (؟). ص ص 87#ه- 5١‏ (11511ه/1951ام). 


أثر الخبرة التربوية والمستوى التعليمي لمرضى سكر الدم الذين لا يعتمدون في 
علاجهم على الأنسولين في انصياعهم لتعليهات العلاج 


عبدالرحمن بن سعد الحميدي 
أستاذ تعليم الكبار والتعليم ا مستمر, كلية التربية» جامعة ا ملك سعود. الرياض. ا مملكة العربية 
السعودية 


ملخص البحث. مرت المملكة العربية السعودية بنيضة شاملة في جميع المجالات, وختصوصًا في مجالات 
التعليم . والرعاية الصحية. إلا أن الأمية ما زالت متفشية بين أفراد المجتمع . وهذا من شأنه أن يعيق قدرة 
المواطن على مساعدة نفسه بنفسه. ويقلل استفادته من المنجزات التنموية التي تم تحقيقها وخصوصًا في 
مجال الرعاية الصحية . 


ولقد أجريت هذه الدراسة على عيّنة عشوائية من المرضى في مستشفى الملك خالد الجامعي , تتكون 

وتبدف هذه الدراسة إلى الإجابة عن السؤالين التاليين: 

1١‏ ماعلاقة الخيرة التربوية المخططة ا مقدمة للمرضى المصابين بداء السكري . الذين لا يعتمدون 
في علاجهم على الأنسولين مع توافقهم واتصياعهم لتعليرات العلاج الموصوفة لهم؟ 

>*"-_ماعلاقة توافق وانصياع أولشك المرضى مع تعلييات العلاج الموصوفة لهم بمستواهم 
التعليمي . ومكان إقامتهم . وعمرهم. وعدد أولادهم؟ 


ممه 


ممه عبدالرحمن بن سعد الحميدي 


أكد التحليل الإإحصائي باستخدام اختبار (ت) على وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى 
:)صلم الرعى الخاصلين' عل خيرات تريوية ٠:‏ ولضالح الخاضلين عل تكليم ساق 


وني ضوء النتائج السابقة توصل الباحث إلى بعض التوصيات التي قد تساعد المسؤولين على إعداد 
برامج تتضمن خبرات تربوية تعمل على تحقيق احتياجات المرضى المصابين بأمراض مزمنة مثل مرض 
السكري» وتسهم ف انصياع هؤلاء المرضى لتعلييات الطبيب . 


المقدمة 

تسعى المملكة العربية السعودية إلى توفير أفضل الخدمات الصحية لجميع السكان وبدون 
مقابل» ولقد حققت المملكة إنجازات يشار إليها بالبنان في هذا المجال. إذ أدّت الجهود 
التي بذلتها المملكة خلال خطط التنمية الثلاث  ١9٠0(‏ 086٠4١ه)‏ إلى «توسعة شبكة 
المرافق الصحية وتوزيعها جغرافيّاء وتطوير القوى البشرية العاملة بها وتنميتهاء الأمر الذي 
أدٌى إلى زيادة الملعدلات الصحية للسكان:» .١[‏ ص 47"]. فلقد زاد عدد أسرة 
المستشفيات في المملكة من 4078 سريرًا عام 4ه إلى 154٠١‏ أسرة عام 406 اه 
أي ما يقرب من ثلاثة أضعاف ما كانت عليه وارتفع عدد القوى البشرية من أطباء؛ وهيئة 
تمريض» ومساعدين فنيين خلال الفترة نفسها من 5١17/4‏ فردًا إلى 447174 فردّاء أي بزيادة 
قدرها ثانية أضعاف [؟. ص7١ .]١‏ 


وسعت خطة التنمية الرابعة (© ١4٠‏ ١٠4١ه)‏ إلى توسيع برامج الصحة العامة 
والرعاية الأولية عن طريق مراكز الرعاية الصحية الأولية التي يتم إنشاؤها لخدمة المناطق 
الريفية التي يتراوح عدد سكانها بين 5٠١‏ إلى 60٠١‏ نسمة [21 ص 0٠‏ 7] . وتحسين برامج 
الصحة العامة والتثقيف الصحي ومكافحة الأمراض المعدية وتخفيض معدلات انتشار 
الأمراض المعدية وتوسعة برامج التحصين وتوفير القوى البشرية على جميع المستويات 
»١[‏ ص4 ه5”]. وبلغت جملة النفقات المستهدفة لتحقيق أهداف وسياسات برامج خطة 
التنمية الرابعة (1406 -١141ه)‏ في المجال الصحي 57778,6 مليون ريال سعودي 
[5 صكه"]. 


أثر الخبرة التربوية والمستوى التعليمي لمرضى سكر الدم . . . همه 


كيا تسعى المملكة إلى نشر المعرفة والتوسع في مجال التعليم » حيث زاد عدد المدارس 
والكليات من "١١7‏ مدارس عام ٠84١ه‏ إلى ه6١‏ مدرسة عام 1٠4١ه.‏ أي ما 
يغرب من ثلاثة أضعاف [7. ص4 .]٠١‏ وارتفع عدد المدرسين والمدرسات من م7 ألقًا 
عام 184/ 0٠189ه‏ إلى 164 ألفا عام 4017 ١ه‏ [. ص .]7١‏ أي بزيادة قدرها سبعة 
أضعاف. كنا اهتمت السلطات التعليمية السعودية بتعليم الكبار. ووضعت خطة عشرينية 
لمحو الأمية في الفترة من ١748‏ 8416١هء‏ وبلغت جملة المراكز التي تنبض بمسؤولية محو 
الأمية على مستوى المملكة 840" مركرًا وذلك لعام /401١ه‏ [”اء ص48 ]. 


ورغم ذلك فلا تزال نسبة الأمية مرتفعة في المملكة. حيث تشير تقديرات الأمم 
المتحدة إلى أن نسبة الأمية في المملكة العربية السعودية تصل إلى 4 1/0 [4 » ص55 . الأمر 
الذي لا يحد فقط من إمكانية مشاركتهم الفعَالة في برامج التدمية وخططهاء بل ويحد كذلك 
من مدى استفادتهم من الخدمات التي توفرها منجزات خطط التنمية . 


وهناك ملاحظات ودلائل كثيرة تشير إلى أن قدرة الإنسان الأمي على الاستفادة من 
الخدمات الصحية التي توفرها المملكة - بوجه عام -- دون استفادة غير الأمي . وني هذا 
الإطار يشير بيرنت 87064 إلى «أن القدرة على استفادة الأفراد من الخدمات الصحية المتاحة 
تتوقف على ما هم عليه من مستوى تعليمي » [ه, ص18] . كا أكد بيرنت أن الأميين ليسوا 
في حاجة إلى التعليم الأسامي فقط للاستفادة من الخدمات الصحية المتاحة بل إلى ما هو 
أبعد من ذلك. إذ إن مدى استفادة الأفراد من الخدمات الصحية وانصياعهم لتعلييات 
العلاج إنها يتوقف على خبراتهم التعليمية السابقة [ه.» ص8"]. 


ويعد مرض السكري من الأمراض المنتشرة في المملكة العربية السعودية والذي 
يصيب كبار السن بوجه عام . ويحتاج أولئك المرضى إلى نوع من التعليم للتعامل مع هذا 
المرض والسيطرة عليه. لذا كانت هذه الدراسة. والمرضى الذين أجريت عليهم هذه 
الدراسة كانوا يترددون على العيادة:الباطنية بمستشفى الملك خالد الجامعي خلال العام 
الدراسبي /١9444‏ 14489م, وهو مستشفى عام وتعليمي كبير يتبع جامعة الملك سعود. 


كمه عبدالرحمن بن سعد الحميدي 


وبحكم موقعه فإنه يحقق احتياجات الرعاية الصحية الأولية لخليط من سكان الريف 
والحضرء ومن المعروف أن العلاج في المستشفيات الحكومية بالمملكة العربية السعودية. يتم 
دون مقابلء وأنها مفتوحة لجميع السعوديين وغير السعوديين الذين يعملون بالجهاز 
الحكومي أو بالجامعة ومن يعولوتهم . 


وتستقبل العيادة الباطنية بطبيعتها مرضى السكر المحولين من العيادات الأولية 
لمرضى السكر للتشخيص والعلاج, ويحدد الطبيب المختص في هذه العيادة إما قبول 
المريض في المستشفى أو الاكتفاء بتوجيهه إلى مراجعة عيادة الحمية والرعاية الذاتية في أوقات 
محددة عادة ما تكون بعد كل ثلاثة أشهر. 


وتعمل هذه العيادة على تحقيق الاحتياجات التربوية للمرضى وذلك ف صورة 
لقاءات عامة يتم خلاهها شرح طبيعة مرضى السكري وآثاره وكيفية التعايش معه وأهمية اتباع 
التعلييات العلاجية وغيره. أما المرضى الذين يعالجون داخل المستشفى فإنهم يحظون 
بإرشادهم وتوجيههم ويزودونهم بالخبرات التربوية المناسبة في هذا المجال. 


مشكلة الدراسة 
يعد مرض السكر من الأمراض التي تتطلب مراجعة مستمرة للطبيب المختصء وإلى 
انصياع المريض لتعلييات الطبيب». وبعض حالات مرضى السكري يقتصر العلاج فيها 
علن تعلييات خاصة بالطعام . والشراب. وكيفية ممارسة النشاطات المختلفة . 


وتقيم بعض المستشفيات لمرضى السكري وخاصة أولئك الذين لا يعتمدون في 
علاجهم على الأنسولين ندوات عامة يوضحون فيها طبيعة المرض» وكيفية السيطرة عليه 
والحاجة إلى التقيد بنظام خاص في الطعام والشراب وكيفية تمارسة النشاطات المختلفة؛ كما 
يجيبون عن أسئلة المرضى . لكن درجة إدراك المرضى هذه المعلومات والتقيد بالتعلييات التى 
ترجه لم لال تلك الندوات العامة حت او اللقادات الفزدية بين المريضن والطبييه» وخبير 
التغذية وغيرهم - تختلف باختلاف خلفيات المرضى وخاصة التعليمية منها. 


أثر الخيرة التربوية والمستوى التعليمي لمرضى سكر الدم . . . باه 


أهداف الدراسة 
تسعى هذه الدراسة إلى الإجابة عن السؤالين التاليين: 
)١‏ ماعلاقة الخبرة التربوية المخططة المقدمة للمرضى المصابين بداء السكري والتي 
تتمثل في شكل ندوات عامة أو لقاءات فردية للذين لا يعتمدون في علاجهم على الأنسولين 
مع توافقهم وانصياعهم لتعليهات العلاج الموصوفة لهم؟ 


؟) ما علاقة توافق وانصياع أولئك المرضى مع تعلييات العلاج الموصوفة لهم 
بمستواهم ال لتعليمي 3 ومكان إقامتهم . وعمرهم. وعدد أولادهم؟ 


أهمية الدراسة 
يثير موضوع الرعاية الصحية اهتمام المرضى . كما يثير اهتمام الأطباء ومعلمي الكبار. 
ويرى فليتشر :516106 أن انصياع المريض لتعليهات الطبيب المعالج يمثل عاملاً مهنا في 
تحقيق الشفاء بالنسبة للعديد من الأمراض أو السيطرة عليها بالنسبة للبعض الآخر وخاصة 
في حالة الأمراض المزمنة [5.) ص5"8]. 


وأذت المتغيرات الحضارية من أدوية وعلاجات مؤثرة إلى زيادة متوسط العمر المتوقع 
في العديد من بلدان العالم - ومنها منطقة الشرق الأوسط > وزيادة نسبة الأمراض 
المزمنة. وهنا تبدو الحاجة المتزايدة للتعامل والسيطرة على هذه الأمراض ومنها مرضى 
السكري [5. ص ه""]. 


ويلاحظ أن عدم انصياع المريض لتعليمات الطبيب سواء كان ذلك عن عمدء أر 
همال أو نتيجة لسوء الفهم, تترتب عليه نتائج وخيمة منها تبديدوضياع جهود العاملين في 
محال الرعاية الصحية. وضياع الأموال التي تتمثل في رواتب ومرافق وتجهيزات وأدوية 
وغيرهاء ولكن الخسارة الكبرى تتمثل في تدهور صحة المريض الذي لا ينصاع لتعليهات: 
العلاج . 


ليليكت عبدال رحمن بن سعد الحميدي 

والدراسة الحالية تعد أول دراسة تُجِرَى في المملكة العربية السعودية» وعلى وجه 
التحديد في مدينة الريااض , لمحاولة معرفة علاقة الخيرات التعليمية المخططة المقدمة لمرضى 
السكري - في شكل ندوات عامة أو لقاءات فردية - الذين لا يعتمدون في علاجهم على 
الأنسولين بانصياعهم لتعلييات الطبيب. كما تساعد هذه الدراسة المسؤولين على إعداد 
برامج تتضمن خبرات تربوية تعمل على تحقيق احتياجات المرضى المصابين بأمراض مزمنة , 
وتسهم في انصياع هؤلاء المرضى لتعليهات الطبيب. 

مسلمات الدراسة 

قامت هذه الدراسة على أساس المسلمات التالية: 

-١‏ إن المرضى صادقون. وإن ما قدموه من معلومات تعد معلومات دقيقة يعتمد 
عليها. 


” - إن قيم سكر الدم المأخوذة من الصائم 585 موثوق بها وتعبر عن حالة المريض 
تَامًا . 


- إن قيم سكر الدم المأخوذة من الصائم 585 تعد مقياسًا حقيقيًا للانصياع . 


حدود الدراسة 
١‏ - استثني من هذه الدراسة مرضى السكري الذين يعانون من أمراض الكبد. 


؟ - اقتصرت الدراسة على مرضى السكري من الذكور دون الإناث. 


*- اقتصرت الدراسة على المرضى الذين شخصت حالتهم بأنها مرض سكري غير 


4- تمت هذه الدراسة على مرضى مستشفى الملك خالد الجامعي خلال العام 
الدراسي /1١508(‏ 05١5١ه).‏ 
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مصطلحات الدراسة 


البالغ : يقصد به في هذه الدراسة. الشخص الذكر الذي يتجاوز عمره 48 سلة. 


الانصياع : يقصد به في هذه الدراسة, العمل وفقًا للنظام الموصوف للعلاج من قبل 
الطبيب وكها تدل على ذلك قيم السكر في عيّنات الدم في حالة الصيام . 


الخبرة التربوية: يقصد بها بجموعة الإرشادات والمعلومات والتعلييات المعطاة 
للمريض سواء أكان المريض نزيلاً بالمستشفى أم مريضًا خارجيّاء ىا هو مسجل بملف 
الحالة . 


المستوى التعليمي : يقصد به المستوى التعليمي الرسمي الذي وصل إليه المريض 
كا يصرح به. 


سكر الدم في حالة الصيام 285 : يقصد بها قيم السكر في عيّنة الدم كا يقدمها 
المختبر المركزي بمستشفى الملك خالد الجامعي . 


الأمي : الشخص الذي لا يستطيع قراءة النصوص المكتوبة أو المطبوعة باللغة 
العربية أو بأية لغة أخرى. 


مرضى السكري الذين لا يستعملون في علاجهم الأنسولين 71102104 : هم أولئك 
الذين شخصت حالتهم على هذا النحومن قبل الأطباء المعالجين» وسجلت حالاتهم على 


وه عبدالرحمن بن سعد الحميدي 


بالقرى التي يقل تعدادها عن مائة ألف نسمة) أو بالحضر (التجمعات السكانية بالمدن والتي 
يبلغ عدد سكانها مائة ألف نسمة أو أكثر) . 


الدراسات السابقة 

على الرغم من قلة الدراسات في هذا المجال إلا أن الباحث استطاع أن يضع يده 
على بعض الدراسات حول موضوع انصياع المرضى لأوامر الطبيب». ومن هذه الدراسات 
دراسة ساكيت 5261616 التي توصلت إلى أنه لا توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بين انصياع 
المريض لأوامر الطبيب ومعرفة المريض لمرضه. أو مستواه التعليمى . أو مستوى ذكائه . 
ويؤكد ذلك بقوله «إن الدراسات المعتمدة على معلومات مأخوذة من العيادات لم تؤكد وجود 
علاقة ذات دلالة إحصائية بين انصياع المرضى الذين تمت معالجتهم لأوامر الطبيب وبعض 
المتغيرات الديموغرافية؛ [/ا» ص 6" . لكنه توصل إلى مجموعة من العوامل التي تقلل من 
درجة انصياع المريض لتعلييات العلاج وحدد منبا ما يلٍ : 

١‏ - عدم تفهم متطلبات النظام الغذائي الذي يجب على المريض اتباعه. 

؟- ضعف الدافعية. 

*- أسلوب الحياة غير المنتظمة . 

4 - القيود البيئية (مثل عدم القدرة على شراء أو إعداد المتطلبات اللازمة التي تحقق 
تعلييات العلاج لأسباب متعددة) [لا» ص 8 "] . 


كا توصل ساكيت إلى أن انصياع مرضى الديال الدموي ؤزوئر!001تمدعط لنظام غذائي 
وفق مقياس الوزن المكتسب والقياسات الإلكترونية كانت 08/ وقد تم الحصول على أرقام 
مشايبة لذلك في حالات مرضى قرحة المعدة ومرضى السل »١/[‏ ص ه"] . وقد وجد فليتشر 
ك6 أن المصابين بأمراض القلب بشكل مزمن كانوا يفشلون في أنخذ الدواء تبعَا 
للتعلييات ىا يفهمونها وذلك بنسبة 88/ [5. ص١٠١١].‏ 


ويرى كراوس ع5ناة 1 أن داء السكري مرض خطير له تأثير سبي ء على الغدد الصماء 
فهو إن لم تتم السيطرة عليه يؤثر على كل أجهزة الجسم تقريبّاء فهو يعمل على زيادة سرعة 
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عوامل الحدم في الجسم عامة وعلى وجه الخصوص بنظام الدورة الدموية مسببًا المزيد من 
التصلبات, واعتلال الشبكية والاعتلال العصبي . وعدم انتظام عمل الكليتين» كما يسبب 
عدم التئام الجروح بجميع أنواعها [4»ء ص .]١78‏ كما أشارت دراسة بيركو 86:08 إلى 
أن مرض السكر يؤدي إلى تزايد نسبة الإصابة بالأمراض بين الأمهات والأجنة والمواليد 
بالإضافة إلى أنه مسؤول عن زيادة نسبة الوفيات [4» ص57 4]. 


ووجد باعقيل أن مرض السكري يمثل عامل خطيراً على صحة الأم وجنينها بالمملكة 
العربية السعودية .٠١[‏ ص ,.]١"98‏ كما وجد خواجة .1١[‏ ص 79] من خلال دراسته 
للعوامل التي تؤدي إلى إنتاج أجنة كبار غير طبيعيين بالمملكة العربية السعودية. أن ذلك 
يرجع في مجمله إلى إصابة الأم بمرض السكري . 


والظاهرة الواضحة للعيان أنه كلما زاد غنى المجتمعات., فإن داء السكري يميل إلى 
الزيادة, ويوضح مان «مد84 هذه الظاهرة بأن أولئك الأفراد يواجهون عوامل بيئية جديدة 
في المجتمعات الغنية -- تزيد من الظروف الملائمة التي تكشف عن المرض »1١7[‏ 
ص ؛7”7”5] . 


ووجد كراوس ع5ناة5 أن نسبة حالات مرضى السكري ترتفع بين متوسطي الأعمار 
وكبار السن » وذلك لأن حاللات مرضى السكري لا تظهر - في العادة - حتى يصل الفرد 
إلى سن البلوغ [48. ص 75] . ويرى جالا جير66طع116ة6 أن متوسط سن البلوغ بمنطقة 
الشرق الأوسط حوالي ١7‏ عامّاء لذا فإن حالات مرض السكري ترتفع بين سكان الشرق 
الأوسط بعد هذا السن .١*[‏ ص47 4]. وهناك بعض الدراسات التي أجريت في البيئة 
السعودية وكشفت عن انخفاض نسبة مرضى السكري في الريف عنبا في المدن, حيث 
توصلت دراسة بيل !ا86 [114. ص 787] إلى أن الحالات المرضية بالخرج تقارب */ على 
حين كشفت دراسة أبو عيشة أن هذه النسبة ترتفع لتصل إلى 54,5/ بين الذين يقطنون 
منطقة وسط نجد .١8[‏ ص8"]. 


؟آؤه عبدالرحمن بن سعد الحميدي 


وتوصلت دراسة كينجستون 5م)معدا إلى أن 448/ من البالغين النحاف المصابين 
بداء السكري الذين كُشف عليهم بمستشفى الملك فيصل التخصصي بمدينة الرياض 
كانوا من مرضى السكري غير المعتمدين على الأنسولين 210524 . وأن من بين العوامل 
المهمة لمعالجة حالتهم, اتباع الحمية والعناية الذاتية المتعلقة بتجنب التعقيدات بتخفيض 
قدرة الدورة الدموية [15.» ص١5١].‏ 


وقد كشفت دراسة هاوس 11056 [/17] أن الحمية أصعب العوامل تلاؤمًا مع خطة 
كه لكي كبا كشفغت دراسة سميث 8108 من جنوب أفريقيا أن برنايجا تثقيفيًا 
مك قصيراً يركز على الطعام وحساب الحمية والرعاية الذاتية ومراقبة الجلوكوز بالدم قدّم 
للمصابين بداء السكري قد أدى إلى تخفيض واضح لمستوى سكر الدم في حالة الصيام 585 
[ق4 ص60١١].‏ 


إجراءات الدراسة 

منهج الدراسة 

استخدم الباحث منهجًا تجريبيًا أساسه وجود مجموعتين: إحداهما ضابطة والأخرى 
تجريبية, وتعد الخبرة التربوية (التى يقدمها المستشفى في شكل ندوات عامة وتعلييات 
وإرشادات لمرضى السكريء أو في شكل لقاءات فردية بين المرضى والطبيب المتغير المستقل 
الرئيس الذي توافر للمجموعة التجريبية ولم يتوافر للمجموعة الضابطة. وذلك بقصد 
التعرف على علاقة هذا المتغير المستقل بانصياع مرضى السكري الذين لا يعتمدون في 
علاجهم على الأنسولين لتعلييات الطبيب في صورة الخبرة التربوية المكتسبة . 


المعلومات الديمغرافية الخاصة بأفراد عيينة الدراسة؛ وقيم سكر الدم المأخوذة من المريض 
الصائم (انظر الملحق) . 


كا استخدم الباحث التحليل والمقارنة بين المجموعتين بقصد التوصل إلى تعميهات 
في هذا المجال. يزيد بها الباحث رصيد المعرفة عن تلك الظاهرة. 
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فروض الدراسة 

يفترض الباحث الفروض التالية : 

١‏ لا توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بين الخبرة التربوية التي تقدم لمرضى 
السكري الذين لا يعتمدون في علاجهم على الأنسولين وانصياعهم لتعلييات العلاج كا 
يظهر في الانخفاض في قيم عيّنات الدم في حالة الصيام . 


؟ - لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في متوسط قيم سكر الدم لمرضى السكري » 
الذين لا يعتمدون في علاجهم على الأنسولين» بين الأميين والمتعلمين من تعرضوا للخيرة 
التربوية . 


السكري. الذين لا يعتمدون في علاجهم على الأنسولين بين المقيمين في المدينة والمقيمين 
في الريف» عمن تعرضوا للخبرة التربوية . 


؛ - لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية. في متوسط قيم سكر الدم. لمرضى 
السكري» الذين لا يعتمدون في علاجهم على الأنسولين بين أصحاب الفئة العمرية الأقل 
من سين سنة والأكثر من خمسين سنة؛ ممن تعرضوا للخبرة التربوية . 


6 لا يختلف متوسط قيم سكر الدم. لمرضى السكري . الذين لا يعتمدون في علاجهم 
على لأنسولين, ممن تعرضوا للخبرة التريوية» باختلاف عدد أولادهم (أربعة ‏ فأقل) و(خمسة 
فأكثر) . 


جتمع الدراسة 

يتكون مجتمع الدراسة من جميع مرضى السكري الذكور الذين لا يعتمدون في 
علاجهم على الأنسولين. والذين يتلقون علاجهم بمستشفى الملك خالد الجامعي 
بالرياض . 


كن عبدالرحمن بن سعد الحميدي 


عيّنة الدراسة وتصنفيها 

قام الباحث باختيار عينة عشوائية. اعتمد الباحث في اختيارها على سجلات 
المستشفى المدون بها أسياء وأرقام مرضى السكري . وحدد الباحث عدد أولئك الذين لا 
يعتمدون في علاجهم على الأنسولين ثم أعاد ترقيم الكشف السابق ذكره فاتضح أن عددهم 
0 مريضًا اختار الباحث منهم أصحاب الأرقام الزوجية فقط. حيث بلغت هذه العيّنة 
1" مريضًا من مرضى السكري الذكور, غير المعتمدين في علاجهم على الأنسولين . 


قسمت هذه العينة إلى مجموعتين إحداهما تجريبية وبلغت 017 مريضًا والأخرى 
ضابطة وبلغت ٠١‏ مرضىء ويلاحظ قلة عدد أفراد المجموعة الضابطة التي لم تتعرض 
للخبرة التريوية؛ وقد يرجع ذلك إلى أن تعرض المرضى للخبرة التربوية التي يقدمها 
المستشفى يعد أمرًا اختياريًا وليس إلزامياء وأن الأصل ني مثل هذه الحالات أن يكون 
المشاركون في الخبرة التربوية أكثر من المتخلفين لارتباط هذه الخيرة ب بصحتهم . والصحة أثمن 
ما يملك الإنسان» ا 7 ا رت 
حضور هذه الخيرة التعليمية لمجرد أنه يريد قياس أثر هذه الخبرة على صحة المريض 
ويلاحظ أن مدى مشاركة أفراد العيّئة في الخبرة التربوية يرتبط بمستواهم التعليمي » فتزداد 
هذه المشاركة بارتفاع مستواهم التعليمي , كمايتضح ذلك من جدول رقم١‏ . 


جدول رقم١‏ . المشاركة في الخبرة التربوية حسب مستوى التعليم . 


درجمسة المساركة 
الأمسي الابتدائي المتوسط الثانوى 
مستوى التعليم النسبة النسبة النسبة النسية 
ا إلميوية ل الموية ل“ المثوية '“ المثوية 
تعسم ما الى 16 "خم 5 * 16 ه46 
لا ف ااا ‏ #“ الال اعم اهم لاه 


المجموع يك 


. 
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خصائص العيّنة 
خصائص عيّنة الدراسة حسب المستوى التعليمي 
جدول رقم ؟. توزيع عيّنة الدراسة حسب المستوى التعليمي. 


مستوى التعليم التكرار النسبة 7 
أمي نف وفنا 
ابتدائي 14 ”7 
متوسط 4 ١‏ 
ثانوي فيا فوق 1 4 

ل" لملجمموع /" 16٠١‏ 
خصائص العيئة حسب عدد الأولاد 
جدول رقم ". توزيع عيّئة الدراسة حسب عدد الأولاد. 
عدد الأولاد التكرار النسبة /' 
٠ 14-0‏ 16 
فأكثر باه مم 
للجمموع 7" ٠٠٠١‏ 


خصائص عيّنة الدراسة حسب مكان الإقامة 


جدول رقم ؛ . توزيع عيّنة الدراسة حسب مكان الإقامة. 


الإقامة التكرار النسبة 7 
الريف فا يفنا 
المدينة :1 يه 


لجموع 3" يل 


2 عبدالرحمن بن سعد الحميدي 


خصائص عيّنة الدراسة حسب العمر 


جدول رقم 0. توزيع عيّلة الدراسة حسب العمر. 


العمر (بالسئوات) التكرار النسبة .7 
9 فأقل 4 ١ه‏ 
سنة فأكثر رف 1 
الملجموع لا ليل 
ثبات الأداة 


أكد فوكس 50 [19. ص 797] أن عيّنات الدم المسحوبة من المرضى على الريق 
(في حالة الصيام) تحقق تمامًا معايير الثبات وذلك بقوله إن ثبات الأداة يعني أن تكون 
البيانات 4218 أكثر استقرا ارا بإكتاتمةةى, وأن تكو ن قابلة للإعادة والتكرار بؤناز6ة]هءمع: , 
وأن تكون دقيقة «منوكء:م. 


صددق الأداة 

من خلال أدبيات الدراسة. أكد فليتشر تعطعنع1ظ أن استمرارية ادم قيمع 
عيّنات الدم المسحوبة من المريض على الريق (في حالة الصيام) تعد مقياسًا صادقًا للتعرف 
على انصياع المرضى للعلاج. وذلك بقوله «إن القياس العام للسوائل الحيوية يعد أكثر 
الأساليب دقة» [5. ص57"5]. 


كما استخدم سميث 50105 عيّنات من الدم كأداة لقياس تأثير البرنامج التثقيفي 
الذي أعد رصيق السكري للتعرف على انصياعهم لإرشادات الطبيب 1١4[‏ ؛ ص56١].‏ 
ا استخدم أيضًا ساكيت اع 5201 عيّنات من الدم بالإضافة إلى تحديد الزيادة في الوزن 
كأداة قياس للتعرف على تقيد مرضى الكل لانم الدب ع ل حابة إل عد و إل 
1211111515 لتحديد مستوى البوتاسيوم ع ونيروجين يوريا الدم نا.8 ا صهة ؟] 3 
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لذا يمكن القول بأن الأداة التي استخدمها الباحث في هذه الدراسة. وهي استعخدام 
قيم مستوى السكر في الدم للمرضى المصابين بمرض السكري. وغير المعتمدين في 
علاجهم على الأنسولين في كل من الزيارتين بأنها أداة صادقة وثابتة» وأنها تقيس مدى 
انصياع المرضى للتعلييات العلاجية . 


الطريقة الإحصائية 

استخدم الباحث التكرارات والنسبة المثوية للتعرف على طبيعة الاختلاف في قيم 
سكر الدم المسحوبة من المرضى على الريق (في حالة الصيام) بالنسبة لمرضى السكري غير 
المعتمدين في علاجهم على الأنسولين في كل من الزيارتين للطبيب. 


كا استخدم الباحث الاختبار التائي (ت) :765 .7 للتأكد من أن هناك فروقًا ذات 
دلالة إحصائية بين قيم سكر الدم في كل من الزيارتين للطبيب بالنسبة لمرضى السكري غير 
المعتمدين في علاجهم على الأنسولين. مستخدمًا في مستوى ذلك (ه )١ , ١٠‏ من الثقة 
لتحديد مستوى الدلالة الإحصائي . 


تحليلن النتائج وتفسيرها 
في هذا الجزء قام الباحث بتحليل نتائج الدراسة وتفسيرها وذلك على النحو التالي : 


الفرضية الأولى 

والتي تنص على : (لا توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بين الخيرة التربوية التي تقدم 
لمرضى السكري الذين لا يعتمدون في علاجهم على الأنسولين وانصياعهم لتعلييات العلاج 
كما يظهر في الانخفاض في قيم السكر في عيّنات الدم في حالة الصيام) . 


يتضح من جدول رقم 5 ما يلٍ: 
١‏ - أن هناك تغيرا كبيراً في متوسط قيم سكر الدم بالنسبة لمن تعرضوا للخبرة التربوية 
إذ اتضح من الجدول أن الذين تعرضوا للخبرة التربوية. انخفضت نسبة السكر لديهم 


موه عبدالرحمن بن سعد الحميدي 


جدول رقم 5. الدلالة الإحصائية للتغير في قيم سكر الدم المأخوذة من أفراد العيّئة في الزيارتين الأولى 
والثانية حسب الخبرة التربوية . 


* التغير في متوسط قيم 
الخنيرة ا النسبة سكر الدماللأخوذة الانحراف قيمة 2 مستوى 
التربوية لتكرار اموي من أفرادالعيّنة المعياري ‏ (ت) الدلالة 
(مول/ لتر) 
نعم باه ارعم لل الل ل 0 ود 
لا ٠١6١‏ ال دثروةره /اؤه ١,‏ إأددرء 
المجموع دلاكت, 


. قيم سكر الدم في الزيارة الأولى ناقصس القيم في الزيارة الثانية‎ ٠ 
6 ,٠8( دالة إحصائيًا عند مستوى‎ »* 


بصورة ملحوظة , وأن متوسط التغير في قيم سكر الدم بالنسبة لهم بلغت ١841/4‏ بينم| بلغ 
متوسط هذا التغير بالنسبة للمرضى الذين لم يتعرضوا للخبرة التربوية الخاصة بهذا المرض 
نحو ٠ ,60٠00-‏ بمعنى أن الذين تعرضوا للخيرة التربوية» كان التغير في قيم سكر الدم 
في صالحهم. بينما الذين لم يتعرضوا لهذه الخبرة كان التغير في قيم سكر الدم في غير 
صالحهم . 


"١‏ أكد اختبار (ت) وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين عند مستوى 
ه6٠ ٠‏ من الثقة وفي ضوء النتائج السابقة يمكن رفض الفرضية الأول. 


“'- تتفق هذه النتيجة مع ما توصل إليه سميث [14» ص0 .]١5‏ من أن الجهد 
كان مفيدًا وأنه أَدى إلى انخفاض قيم السكر في عيّنات دم من تعرضوا لهذه الخبرة . 


أثر الخبرة التربوية والمستوى التعليمي لمرضى سكر الدم . . . 44 
التفسير 
-١‏ بالنسبة للذين تعرضوا للخيرة التربوية - في شكل لقاءات عامة تعرفوا من 
خلالها على طبيعة وخصائص مرض السكري واثارف وكيفية التعامل معه. . . إلخ س 
انخفضت لديبم قيم السكر في الدم وقد يكون السبب هو تعرفهم على هذا المرض» 
وإدراكهم لأبعاده. وتوصلهم إلى قناعة فكرية فرضت عليهم انصياعًا لأوامر الطبيب 
وتعليماته بخصوص التعامل مع هذا المرض . 


؟ - بالنسبة للذين لم يتعرضوا لهذه الخبرة التربوية - رغم تأكيد المسؤولين عليهم 
بضرورة حضورهم مع زملائهم لهذه اللقاءات - فإن متوسط قيم سكر الدم لديهم قد 
ارتفعت,» وازداد المرض خطورة, وقد يكون السبب راجعًا إلى ظروف معيشتهم وما يسودها 
من إهمال في صحتهم . وما يعانونه من مشكلات منعتهم من حضور هذه اللقاءات أو قد 
يرجع ذلك إلى عدم تقديرهم لخطورة المرض . 


الفرضية الثانية 

والتي تنص على : (لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في متوسط قيم سكر الدم. 
لمرضى السكري, الذين لا يعتمدون في علاجهم على الأنسولين, بين الأميين والمتعلمين. 
ممن تعرضوا للخبرة التربوية) . 

يتضح من جدول رقم ١‏ وجدول رقم لا ما يليٍ: 

-١‏ أن مستوى التعليم يعد عاملاً مهمًا في انصياع المرضى لتعليهات الطبيب. وأنه 
كلما زاد المستوى التعليمي زادت درجة الانصياع . يؤكد ذلك انخفاض قيم سكر الدم في 
عيّنات المرضى , إذ اتضح من جدول رقم 7 أن نسبة انخفاض متوسط قيم سكر الدم في 
عيّنات الأميين أقل بكثير مما هي عليه بالنسبة للمتعلمين. ففي ال حالة الأولى بلغ متوسط 
التغير ٠٠ , 46٠٠‏ بينم| بلغ في ا حالة الثانية 49517 ,3 . 

- توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الأميين والمتعلمين عند مستوى ٠ , ٠0‏ من 
الثقة . 

- في ضوء النتائج السابقة يمكن رفض الفرضية الصفرية الثانية . 


٠ه«‏ عبدالرحمن بن سعد الحميدي 


جدول رقم 1. الدلالة الإحصائية للتغير في متوسط قيم سكر الدم لمن انصاعوا لتعلييات العلاج في 
الزيارتين الأولى والثانية. حسب المستوى التعليمي. 


لمتغير " التغير ني متوسط 
مستوى التكرار الننبة قيم سكرالدم الانحراف قيمة مستوى 
التعل المثوية ‏ (مول/لتر)| العياريي ‏ (ت) الدلالة 
بالسئوات 
14 لم 000000 طحق 3-5 
د ا ل م د ا ا ا ا 1 ا 000 
متعلم الى وإىه «1117,؟ 0م 
المجموع - /81. 


قيم سكر الدم في الزيارة الأولى - القيم في الزيارة الثانية. 
ليما دالة إحصائيًا عند مستوى )١٠ , ١8(‏ من الثقة. 


التفسير 

يختلف المتعلم عن الأمي في عدة نواح لعل أهمها أن المتعلم أكثر قدرة على تقدير 
الأمور. ووزنها بدرجة أفضل من الأمي. لذا فتقديره لخطورة المرض وما يترتب على عدم 
انصياعه من نتائج تدفعه إلى التمسك بتعليات الطبيب. وتفرض الأمانة العلمية على 
الباحث أن يشير إلى ما توصل إليه ساكيت [لاء ص ه"] من أنه لا توجد علاقة بين درجة 
التعليم وبين انصياع المريض لتعليهات الطبيب. لكن ما توصل إليه ساكيت لا يتعارض مع 
ما توصلنا إليهء فما توصل إليه ساكيت هو نتيجة لدراسته على مجتمع تندر فيه الأمية إذ لا 
تتعدى / في الولايات المتحدة الأمريكية .7١[‏ ص/ا”]. فهو إذن يقارن بين مستوى 
تعليم وتعليم ؛ أما في المملكة العربية السعودية فنحن نقارن بين تعليم ولا تعليم . 


الفرضية الثالثة 

والتي تنص على : إلا توجد فروق ذات دلالة إحصائية. في متوسط قيم سكر الدم 
لمرضى السكري., الذين لا يعتمدون في علاجهم على الأنسولين بين المقيمين في المدينة» 
(الفيبين فوالريشو من تمرضوا ليخي الترهرية). 


أثر الخبرة التربوية والمستوى التعليمي لمرضى سكر الدم . . . لما 


جدول رقم 8. الدلالة الإحصائية للتغير في متوسط قيم سكر الدم لمن انصاعوا لتعلييات العلاج في 
الزيارتين الأولى والثانية. حسب مكان الإقامة . 


5 * التغير في متوسط 
0 لنخير 00 النسبة 0 الانحراف قيمة | مستوى 
0 ل ل 7007 | اللمعيناري. . زنك ' الزلالة 
الإقامة (مول/ لعر)» 5 
المديئة 4ه 1 ا" 

لت الك لاكر. ‏ الام 
الريف ل 00 معودها م 
المجموع - /ا2,. 


* قيم سكر الدم في الزيارة الأولى - القيم في الزيارة الثانية . 


يتضح من جدول رقم 4 ما يلي: 

١‏ أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين مدى التغير في متوسط قيم سكر 
الدم. تعود إلى مكان الإقامة في الحضر والريف. إذ بلغ متوسط التغير في سكر الدم لسكان 
المدن 9؟55١,؟».‏ بين) بلغ متوسط التغير في سكر الدم لسكان الريف 1,80465. 


؟ - في ضوء النتائج السابقة يمكن قبول الفرضية الصفرية الثالثة . 


الفرضية الرابعة 
لمرضى السكري. الذين لا يعتمدون في علاجهم على الأنسولين بين أصحاب الفئة العمرية 
الأقل من خمسين سنة, والأكبر من خمسين سنةء ممن تعرضوا للخبرة التربوية) . 


يتضح من جدول رقم 4 ما يلٍ: 
-١‏ أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين مدى التغير في متوسط قيم سكر 
الدم. تعود إلى عمر المريض لفئتي أفراد العيّنة ٠(‏ - 44 سنة) و( 60 سنة فيا فوق)» إذ بلغ 


لاه عبدالرحمن بن سعد الحميدي 
متوسط التغير في سكر الدم لمن أعمارهم  ٠(‏ 484 سنة) 7,717/85ء بينما بلغ متوسط التغير 


جدول رقم 4. الدلالة الإحصائية للتغير في متوسط قيم سكر الدم لمن انصاعوا لتعلييات العلاج في 
الزيارتين الأولى والثانية. حسب العمر. 


المتغير * التغير في متوسط 506 
ٍ' . التكرا النسبة 0 00 57 الانحراف ‏ قيمة مستوى 
مر وي 270 150 المياريه رق التلال 
بالسنوات (مول/ لت 1 
٠-إلى‏ أقل 

م6 4ك ل 7 1 

3 ل 1 
-فأكثر ل 044ه 1١‏ لين 
المجموع - /اه. 


قيم سكر الدم في الزيارة الأولى - القيم في الزيارة الثانية . 
" - في ضوء النتائج السابقة يمكن قبول الفرضية الصفرية الرابعة. 


الفرضية الخامسة 

والقي تنص على : (لا يمختلف متوسط قيم سكر الدم. لمرضى السكري.» الذين لا 
يعتتمدون في علاجهم على الأنسولين» من تعرضوا للخيرة التربوية» باختلاف عدد أولادهم 
«أربعة فأقل» و«وحهسة فأكثر») . 


يتضح من جدول رقم ٠١‏ مايليٍ: 

١‏ أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين مدى التغير في متوسط قيم سكر 
الدم. تعود إلى عدد الأولاد. خاصة بين المجموعة التي عدد أولادها (أربعة فأقل). 
والمجموعة التي عدد أولادها (حمسة فأكش). إذ بلغ متوسط التغير في سكر الدم لمن عدد 
أولادهم (؛ فأقل) ؟1ه,#., بينم| بلغ متوسط التغير في سكر الدم لمن أولادهم (ه فأكثر) 
يفشك 


أثر الخبرة التربوية والمستوى التعليمي لمرضى سكر الدم . .. م0 
"- في ضوء النتائج السابقة يمكن قبول الفرضية الصفرية الخامسة . 


جدول رقم .٠١‏ الدلالة الإحصائية للتغير في متوسط قيم سكر الدم لمن انصاعوا لتعلييات العلاج في 
الزيارتين الأولى والثانية. حسب عدد الأولاد. 


المحة * التغير في متوسط 
0 0 النسبة > الانحراف 2 قيمة | مستوى 
1 اكرات رن ا كومسكبرالت) اريارى. “بتع الدلالة 

(مول/ لت ١‏ 

4 4 مره فقدياض 1 
"ارا الالاررة 

ه-_فأكثر 14 ,قم وشف كل لحي 

المجموع - /اه. 


قيم سكر الدم في الزيارة الأولى - القيم في الزيارة الثانية . 


الخلاصة والتوصيات 
الخلاصة 
أجريت هذه الدراسة على عيّنة من المرضى في مستشفى الملك خالد الجامعى. 
وتتكون العيّنة من سبعة وستين من مرضى السكري الذكور الذين لا يعتمدون في علاجهم 
على الأنسولين» تعرض منهم 7ه مريضا خبرة تربوية» كيا تم تحديد مستوى السكر بقياس 
قيم السكر في الدم على الريق (مع الصيام) في الزيارتين. 


وقد هدفت هذه الدراسة إلى الإجابة عن السؤالين التاليين: 

١‏ ماعلاقة الخبرة التربوية المخططة المقدمة للمرضى المصابين بداء السكري 
(تتمثل في شكل ندوات عامة أو لقاءات فردية) الذين لا يعتمدون في علاجهم على 
الأنسولين مع توافقهم وانصياعهم لتعلييات العلاج الموصوفة لهم؟ 


" - ما علاقة توافق وانصياع أولئك المرضى مع تعلييات العلاج الموصوفة لهم. 
بمستواهم ل لتعليمي » ومكان إقامتهم وعمرهم وعدد أولادهم؟ 


5 عبدالرحمن بن سعد الحميدي 


أكد التحليل الإحصائي باستخدام اختبار (رت)» وجود فروق ذات دلالة إحصائية 
عند مستوى ,١0(‏ © لصالح المرضى الذين تعرضوا للخيرة التربوية» كا كشفت الدراسة 
عن وجود علاقة ذات دلالة إحصائية بين المتعلمين والأميين من تعرضوا للخيرة التربوية. 
كما توصلت الدراسة إلى عدم وجود علاقات ذات دلالة إحصائية. لمن تعرضوا للخيرة 
التربوية تعود إلى مكان الإقامة, والعمرء وعدد الأولاد. 


التوصيات 

في ضوء النتائج الي توصل إليها الباحث يوصى با يلي : 

١‏ - أن تتضمن مناهج تعليم الكبار معلومات صحية وأخرى عن بعض الأمراض 
ا مزمنة ع وأهمية اتباع المرضى لتعليهات الطبيب. 


؟ - على العاملين في المرافق الصحية وخاصة أولئك المسؤولين عن تقديم خيرات 
تربوية للمرضى أن يقدموها بطريقة تتناسب وخلفية المريض الثقافية والاجتاعية. وأن 


“- أن يقوم المسؤولون عن تقديم خبرات تربوية في المراكز الصحية بتقويم هذه 
الخبرات ومن ثم تعديل محتواها وطرائقها في ضوء ما يسفر عنه هذا التقويم . 


4 - أن يراعي المسؤولون عند تخطيطهم للخيرات التربوية التي تقدم لمرضى 
السكري, أن تزودهم هذه البرامج بمعلومات عن هذا المرض. وآثاره. وتطوره. وأن 
تسعى هذه البرامج إلى تغير اتجاهاتهم بها يتناسب والحاجات العلاجية لهذا المرض» 
والمهارات اللازمة للتعامل معه. 


أثر الخبرة التربوية والمستوى التعليمي لمرضى سكر الدم. . . ان 
الملحق 
استمارة 
استتارة المقابلة الشخصية لجمع البيانات 


تاريخ الميلاد: 6000000 00000000000000000000000000000000000600666 كما هو موضح في بطاقة المريض 


مكان الإقامة: [] ريف [] حضر 
أعلى تحصيل علمي : ا د ا ا ا 


أمي 51١‏ 47 586لام و١٠‏ 1 *1 11م +م١‏ 


(من واقع الملف) . 
قيم عيّنات سكر الدم في حالة الصيام في تلك الزيارة ل اي فول /ندئ إل 


ب) تاريخ أول عودة للطبيب بعد التشخيص بالإصابة بداء السكري . 00000 
قيم عيّنات سكر الدم في حالة الصيام في تلك الزيارة .... مول/ دي إل 


ج 2 تلقي الخبرة التربوية : 
نعم [] انا (من واقع الملف) 


المراجع 

.ها#4٠١‎ /ها#٠ه المملكة العربية السعودية. وزارة التخطيط. خطة التنمية الرابعة‎ ]١[ 

[؟] المملكة العربية السعودية. وزارة التخطيط . منجزات خطط التنمية و"اه/ 605اه. 

[ *] وزارة المعارف. «مسيرة التعليم في المملكة لعام 4٠1/‏ ١اه.‏ » التوثيق التربوي, م54 (108١ه).‏ 

[ أ ] فعنهاء؟! 4نه عتامهع27:0 .ههه ممعاوء /لآ ج15 مماأسكتسصمهت لمعه5 لمة عتسمممعظ كممننولح لعأنولا 
1985 عهنل رلةلطعدظ ,4 .ها! ,3166 منه2ا عتدمممءط ماع30 

[ © ] .15500,1965١نا‏ تكتموط .وعم عقا زه 480 .مدلا رتعصسسظ 

[ 5 ] ممادعللء14 5ه العمع :نكدء81'' .وعم:3ط .1 .5 لهة ركساممه2 طاأءطوعنتاع ,للا ممكند ,معطععام 

*".مالامع 121 لع تعوعوط كاتمعن)ق8 مز كلمطاء84 ععئ1 غه ممكمةجممن) ومنائء5 لمعتمتكت د مأ ععمةتاموصمة 
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عبدالرحمن بن سعد الحميدي 


سطهل تهمقممآ كع نوع عءممى 18 اللا معتعناوج0 .ععمر1!! مفلرظ لمد ,نآ لتحوط ,كأعكامق5 
6 ,ووعع2 بلازووع وزصنا مصلاومكة 
8 للا تمتطماعلجاتطط .رصع 1 أعل0 هجبه تروفلة نالا 004" .مسقطمك! مع اط افك .آلمة ,. /ا عق د81 ,عسديكا 
1979 ,ومع صنو5 
7 بعسطهجآ لمح ,ومقطد رعاءرء 11 :تودبططة ]1 .أميصولة عل ععللز 11 .للع ,أرعطاه جه , بجمعاوع8 
لسة ,اعئلة .خ طلدتانلطم ,ندط136 اناقطفلة فقطه؟ رمقطوء151 متجف-_انقطهةُْ ,.5 لنوذمداط ,اععود'دظ 
هأ أقاتمده]ط ومتطعوع7 د مذ زعمممععءءط2 01 عدرمه :0 لمد وجوعة/ علوتا لهمعع نولل" .ووع100 .له لبوجقط 
.134-39 , (1989 ,طعمدك/؟) 2 .836 ,9 ,عماءقلء لط عفنيهك زه عأعحسق ”.طملورنه 
1130501 ع5 ' .مفمتلن5-ات .م قتقستلي5 نمه ,نة6زك-لت مسهطكئةآ ,.5 1لإندنناك ,وزو بحل1 
74-9 , (1986 الإكقناصة3) 1 .17,110 ,أعتصسم] أعءزهء84 نلنهد *'.عسرمء غ00 علإعاوط0)-أمقكرآ1 
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جلة جامعة ا ملك سعود. م" العلوم التربوية زفه6ة ص ص 564-55 (11كاه/ ١‏ 6كام). 


برنامج مقرح لتدريب معليمات المواد الاجتماعية العاملاات فق مرحلة الدراسة 
الثانوية بالمملكة :الغ بية السعودية 


سامي عمد ملحم" و مياز خليل الصباغ** 
* أستاذ الصحة النفسية ا مساعد و #* أستاذة ا مناهج وطرق التدريس ال مساعدة ورئيسة القسم. 
كلية التربية للبنات بالرياضء الأقسام الأدبية . الرياض . ا لملكة العربية السعودية 


ملخص البحث . تتلخص مشكلة البحث في تصميم برنامج قائم على الكفايات التعليمية لتربية معلمات 
المواد الاجتاعية العاملات في مرحلة الدراسة الثانوية بالمملكة العربية السعودية . ويتناول البحث بالدراسة 
عنصرا مهما وأساسيًا في العملية التربوية. ويسعى إلى رفع مستوى كفاءة معلمات المواد الاجتماعية في المرحلة 
الثانوية بالمملكة العربية السعودية من أجل أداء دورهن الفاعل المتصل بالتعليم الصفى . واقتصر البحث 
على الكفايات التعليمية التي يجب توافرها لدى معلمات المواد الاجتماعية في المرحلة الثانوية بالمملكة العربية 
السعودية فقط ولم يتعرض إلى غيرها من الكفايات الأكاديمية أو المهنية الأخرى. 


وقداتم اشتقاق الكفايات التعليمية الأساسية الواجب توافرها لدى معلمات المواد الاجناعية في 
المرحلة الثانوية وتحديدها من مصادرها الرئيسة الخاصة بأهداف تدريس المواد الاجتاعية للمرحلة الثانوية 
كا تحددها المفاهيم الدراسية الخاصة بالمواد الاجتماعية في هذه المرحلة. ومواصفات التعليم الجيّد للمواد 
الدراسية الخاصة بالمواد الاجتماعية في المرحلة الثانوية ومبادئها. والأدوار والمهام والمسؤوليات المنوطة بالمعلمة 
في التعليم الصفيى. كا تمت مناقشة أهم الاستراتيجيات التعليمية المستخلصة في البرنامج التدريبي 
المقترح . 

لقد قدم البحث نموذجًا لبرنامج تدريبي يهدف إلى تنمية كفايات معلمات المواد الاجتماعية المتصلة 
بتقويم تعليم الطالبات. وتم تنظيم البرنامج بحيث يشتمل على أكثر أنماط التنظيم شيوعًا في المنحى القائم 
على الكفايات . ويوصي الباحثان بأن تتولى كليات التربية للبنات تطبيق هذا البرنامج وفق الإرشادات الني 


ب 
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تضمنها البرنامج . وأن يستفاد من نتائج هذه الدراسة في تربية المعليات المتخصصات في المواد الاجتماعية 


قبل الخدمة في كليات التربية للبنات. وذلك عن طريق تطوير برامجها الخاصة بالمواد الاجتماعية في ضوء 
قائمة الكفايات التعليمية الأساسية التى توصلت إليها هذه الدراسة . 


أهمية الدراسة 
بالرغم من الجهود التي تبذل من أجل رفع مستوى كفاءة المعلمات عن طريق التأهيل 
التريوي الذي توفره مؤسسات إعداد المعليات وتدريبهن قبل الخدمة أو في أثنائهاء أوعن 
طريق النشاطات الإشرافية والتطويرية التي تقوم بها أجهزة الإشراف التربوي في الرئاسة 
العامة لتعليم البنات بالمملكة العربية السعودية. إلا أن هذه الجهود كثيراً ما تصاب بنكسة 
لعدم تضمينها كفاية المعلمة نفسها وقدرتها على تنظيم تعلم طالباتها واستثارتهن لتطبيق 
التعلم ال منشود وتيسيره . 


ولقد شغل البحث في رفع مستوى كفاءة المعلمة الفكر التربوي ولا يزال. منذ زمن 
بعيد. وما زال الحديث عن التعليم الفعّال ضمن مواصفات وشروط معينة يشغل فكر 
الباحثين التربويين والفكر التربوي بشكل خاص . وكثيراً ما يتساءل الباحثون عن ماهية 
الشروط والمواصفات التي يجب توافرها في التعليم الفعٌال: 

فهل هناك قواعد يتفق عليها المربون تحدد شروط التعليم الفعّال ومواصفاته؟ 


وهل إتقان المادة الدراسية من قبل المعلمة يعكس بالضرورة تعليًا جيدًا أو 


00 


فعالا؟ 
وهل يعتبر التعليم جيّدًا أوفعّالاً [1. ص ص ١87 ١54‏ إذا قامت المعلمة 


-- إتقان مهارات الاتصال والحوار وإثارة الأسئلة مع المتعلمات وإتقاتها للمادة 
الدراسية كذلك؟ 


برنامج مقترح لتدريب معليات المواد الاجتماعية . . . "1١‏ 


إظهار اتجاهات ودية نحو المتعلمة؟ 
-- تقديم تعليم شخصي مباشر تخاطب فيه المتعلمة؟ 


أم أن مهام التعليم الجيّد والفعّال[؟» ص ص 4* -0؟] يجب أن ترتبط بأدوار 
التخطيط والتنظيم والمراقبة والقيادة؟ 


يتفق المربون [7» ص ص ١ه‏ 50] على أن المعلمة الفعٌالة. هى التى تمتلك 
الكفايات الأساسية للتعليم لكنهم يختلفون حين يحددون هذه الكفايات. وهناك العديد 
من قوائم الكفايات التي قال عنها مصمموها إنها يجب أن تتوافر لدى المعلمة الفعّالة. وعلى 
سبيل المثال لا الحصر. فقد عرض الباحثان لعدد منها في موقع آخر من البحث. فأي 
الكفايات أكثر اتصالاً بالتعليم الفعّال؟ 


يشير أحمد عباس [4. ص ص ]١687 - ١67‏ في هذا الصدد إلى أن برامج إعداد 
المعلمات القائمة على الكفايات تتحدد في ضوء أهمية الكفايات التعليمية الأدائية كأساس 
تقوم عليه برامج الإعداد والتدريب, وعلى قدرة المعلمة على تأدية العمل بكفاءة وفعالية. 
ويرى أن برامج إعداد المعلمات القائمة على الكفايات هي تلك البرامج التي تحدد الكفايات 
التى يجب على المتدربة (سواء كانت طالبة / معلمة. أو معلمة طالبة) تأديتها بإتقان نما يحدد 
5 المعيار الذي سوف يتم فيه تقويم كفايات المعلمة على أساسه . 


ولا كانت برامج تدريب المعلمات تعنى أساسًا بتدريب المعلمات المتدربات قبل 
الخدمة أو أثناءها على مهارات إتقان شروط التعليم الجيّد وبالتالي» فإن الكفايات التعليمية 
ترتبط بهذه الشروط . كما ترتبط هذه الكفايات أيضا بالأدوار المتغيرة للمعلمة. فقد سعت 
الدراسة الحالية إلى بناء برنامج مقترح لتدريب معلمات المواد الاجتماعية في المرحلة الثانوية 
بالمملكة العربية السعودية قائم على أساس هذه الأدوار المتغيرة للمعلمة والخصائص التي 
تتميز بها برامج تدريب المعلمات القائمة على الكفايات من أجل تحمين أدائها في العمل . 
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وتبرز أهمية هذه الدراسة في كونها: 

تتناول عنصرا مهما وأساسيًا في العملية التربوية . وتسعى إلى رفع مستوى كفاءة 
معلمة المواد الاجتراعية العاملة في مرحلة الدراسة الثانوية بالمملكة العربية السعودية من 
أجل تحقيق أداء أفضل للتعليم الصفي . 


- تعتير من المحاولات الرائدة في مجال تدريب المعلمات القائم على الكفايات في 
البيئة العربية السعودية . 


يمكن أن تفيد منها الجهات المسؤولة في مجال تحسين عملية التعلم لدى الطالبات 
في المرحلة الثانوية . 


كما قد تسهم نتائج هذه الدراسة في تطوير أساليب إعداد برامج تدريب المعلمات 
وتوجيهها نحو تحقيق فهم أفضل للكفايات التعليمية المتخصصة للمناهج الدراسية 
المختلفة . 


-- وقد تفيد هذه الدراسة في تطوير برامج إعداد المعلمات قبل الخدمة أو أثناءها 
بحيث توجه هذه البرامج نحو مساعدة المعلمة على اكتساب المهارات اللازمة من أجل 
تحسين مستويات الأداء في العمل . 

وقد يفيد من نتائج هذه الدراسة, المعلمة نفسها في تقويمها الذاتي لعملها من 
خلال إتقاها لعدد أكبر من الكفايات التعليمية لمرحلة الدراسة التي تقوم بتدريسهاء والمادة 
الدراسية التي تعلمها. 


تحديد المشكلة 
وإزاء ما سبق ذكره. فإن مشكلة الدراسة تتحدد على النحو التالي : اتصميم برنامج 
قائم على الكفايات التعليمية لتدريب معلمات المواد الاجتماعية العاملات في مرحلة الدراسة 
الثانوية بالمملكة العربية السعودية». 


برنامج مقترح لتدريب معلمات المواد الاجتماعية . . . وه 


ومن أجل تحقيق هذا الغرض» فقد سعت الدراسة الحالية إلى الإجابة عن الأسئلة 
المبينة أدناه والقيام بالجوانب التالية: ْ 

أولاً : ما الكفايات التعليمية التى يجب توافرها لدى معلمة الدراسات الاجتاعية 
العاملة فى مرخلة الدراسة الغاثوية بالمملكة العربية السبعودية؟ 


ثانيًا : ما الكفايات التعليمية التي لا تتقنها المعلمة وتحتاج إلى تدريب عليها؟ 


النًا: اقتراح برنامج تدريبي قائم على الكفايات التعليمية في ضوء ما تكشف عنه 
الدراسة في السؤالين الأول والثاني . 


أهداف الدراسة 
تهدف هذه الدراسة إلى تحقيق الأمور التالية: 
أولاً : توضيح كل من مفهوم الكفايات التعليمية ومصادر اشتقاقها الرئيسة وتنظيم 
البرامج الخاصة بتدريب المعلمات القائمة على الكفايات. وذلك من خلال مراجعة نتائج 
البحوث والدراسات التي تمت في هذا المجال بحيث يخدم هذا الهدف في تكوين الإطار 
النظري للدراسة . 


ثانيًا: تحديد الكفايات التعليمية التى يجب توافرها لدى معلات المواد الاجتماعية 
العاملاات ف مرحلة الدراسة الثانوية بالمملكة العربية السعودية : 


النًا: اقتراح برنامج خاص لتدريب معلمات المواد الاجتماعية العاملات في مرحلة 
الدراسة الثانوية بالمملكة العربية السعودية قائم على أساس الكفايات التعليمية التي يجب 
توافرها لدى معلمات المواد الاجتاعية العاملات في مرحلة الدراسة الثانوية . ويحقق الأدوار 
المتغيرة للمعلمة . كما تتوافر فيه الخصائص التي تتميز بها برامج تدريب المعلمات القائمة على 
الكفايات . 
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رابعًا: عرض نتائج الدراسة التطبيقية التي أجراها الباحثان على عيّئة ممثلة لمعلمات 
المواد الاجتماعية العاملات في مرحلة الدراسة الثانوية في مدينة الرياض . 


ومن أجل تحقيق هذه الأهداف, فإنه يمكن تقسيم الدراسة الحالية إلى الجوانب 
الرئيسة التالية : 

١‏ الإطار النظري 

ب - الدراسات والبحوث السابقة 

ج- إجراءات الدراسة 

د - الاستراتيجيات الخاصة بالبرنامج التدريبي المقترح لمعلمات المواد الاجتماعية 
العاملات في مرحلة الدراسة الثانوية بالمملكة العربية السعودية. 


الجانب الأول: الإطار النظري 
أولاً : الكفايات التعليمية 
حتى تتمكن المعلمة من أداء مهامها الرئيسة المنوطة بها في إطار دورها كمنظمة للتعلم 
ومسيرة له. فإن عليها أن تمتلك عددًا من الكفايات التعليمية وتتقنها. والمعلمة الكفء 
ع ء 011 هي تلك التي تمتلك جميع المتطليات اللازمة للقيام بوظيفتها كمعلمة. حتى ولو 
لم تكن قد قامت بأدائها فعلا [ه. ص١].‏ 


وقد تحدث الباحثون [5,. ص 74 ؛ لاء ص 94م] حول مفهوم الكفاية باعتبارها تمثل 
مجمل السلوك المتضمن : للمعارف. والمهارات. والاتجاهات التي توظفها المعلمة من أجل 
تعديل سلوك الطالبات وتحقيق الأهداف المرجوة . 


ولا شك أن الاهتام بالكفايات التعليمية قد ولد ما سمى فيا بعد بحركة التربية 
القائمة على الكفايات ممنامع نال تعطعدء) لء5ة0-تإومعاءم درم والتى نشأت نتيجة عدد من 
العوامل والحركات تمثلت في [54» ص ص 44 - 7 :]٠١‏ 
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س الاهتمام المتزايد بتطبيق مبدأ المسؤولية في التربية : على اعتبار أن المعلمة الجيدة. 
هي التي تستطيع طالباتها القيام بالأعمال التي خططت لأن يقمن بها. ومن هنا كان الاهتهام 
بتربية المعلمة أولا قبل المعرفة وفي أثنائهاء واختيار أفضل العناصر لمهنة التعليم. مع الالتزام 
بأخلاقيات مهنة التعليم . 


اعتاد الكفاية بديلا عن المعرفة والنجاح بمساقات نظرية» بحيث أصبح يحكم 
على المعلمة بمقدار ما تستطيع أن تعمل وليس بمقدار ما تعلم بالرغم من أن بعض ما 
تعلمه يكون مهما في بعض الأحيان . 


منح الشهادات القائمة على الكفايات بهدف التأكيدات على الأداء. والتطبيق 
أكثر من المعرفة. وأن المعيار الذي اتخذ لتقويم المعلم هو فيما يستطيع عمله لا ما يعرفه أو 
يشعر به . 


تطور التكنولوجيا التربوية : لتمثل تطبيق العلم على العمل من أجل أن يصل 
المتعلم بواسطة التعليم المبرمج إلى أهدافه خطوة خطوة بغض النظر عن الوقت. 


تحديد الأهداف على شكل نتاجات تعلمية سلوكية : فالكفاية الواحدة تحدد 
سلوكها بعدد من الأهداف على شكل نتاجات تعلمية يمكن أن تلاحظ وتقاس وتقوم . 


التعلم الإتقانٍ : هتملع | نزدء 35م فالتعلم المتقن لا يتحقق إلا من خلال تفريد 
استعليم مهتاعنماكما مون هعتله ج14 ئلم مع الاهتمام بالأداء , بحيث تهتم حركة تربية 
المعلمين القائمة على الكفايات إلى تعليم كل تلميذ المعرفة والمهارات والاتجاهات والقيم 
الأساسية اللازمة لجعله قادرًا على التعلم . 


حركة التجريب: المرتبطة بالتغير المتسارع للعالم وبالتربية العملية المتصلة بعلم 
النفس وبالسلوك الاجتماعي . 
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اختلال مفهوم التعليم: فالتعليم يهتم هذه الأيام بالأدوار والمهام المنوطة 
بالمعلم . 


حركة التربية القائمة على العمل الميداني: بحيث تتاح الفرصة للمعلمين من 
أجل مشاهدة المواقف التعليمية في المدارس وملاحظتهاء وبمارسة عملية التعليم نفسها. 


0ك حركة تفريد التعليم : بحيث تنشغل الطالبات بمهمات تعلمية تتناسب 
اجام وعد افعاقه راناليوين الاتراكية ‏ مط هر حاضو لمن لانت 
والتقويم الذاتي, وتحديد الحاجات . 


الحركة السلوكية : بهدف الإعداد والتدريب والتربية وتشكيل السلوك وتعديله. 
مستخدمة مبادىء البريجة والتغذية المرتدة وتحديد الأهداف بدقة . 


3-2 أسلوب النظم: 02م تمعاولاة ومن الضروري تحديد كفايات أية تربية في 
ضوء الإطار الكل الشامل» ومن ثم تحديد عناصر هذا الإطار وتحديد الكفايات اللازمة 


لكل عنصر. 


الخصائص المميزة لحركة التربية القائمة على الكفايات 

ولحركة التربية القائمة على الكفايات عدد من السهات والخصائص المميزة [4: ص 
ص 4١‏ -45] فهناك سمات تتعلق ب: 

- الأهداف التعليمية: بحيث تكون الأهداف محددة سلفًا وبشكل واضح. 
يشترك المنعلم في تحديدها أو العلم بها على الأقل . 


_- أساليب الإعداد: ولا بد لأجل ذلك» من توفير الفرص الخاصة بالتدرب على 
الكفايات في المجال الميداني ولا بد من مراعاة الظروف المؤدية إلى ذلك. مع التركيز على 
الممارسة العملية مبدف امتلاك القدرة على العمل . 
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- الدور الفعّال للمتعلم: بحيث تدور حركة الكفايات على المتعلم وتؤكد على 
طرق التعلم المختلفة (مثل: التعلم ك3 المجامبة . المراسلة. الوسائل السمعية والبصرية. 
التعلم الموجه ذاتيّا. إلخ). 


التقويم: بحيث تتم عملية التقويم بدلالة الأهداف والقدرة على العمل دون 
النظر إلى الوقت في هذه العملية . 


مصادر اشتقاق الكفايات التعليمية المطلوب توافرها لدى معلمة المواد الاجتهاعية 
في المرحلة الثانوية 
وتعتبر عملية تحديد الكفايات التعليمية المتوقع اكتسابها من قبل المعلمات الأسس 
التي يرتكز عليها مخططو برامج تدريب المعليات في بنائهم لما. وقد حدد كل من باتيب 
م50:66 [4] وكوبر :6م000 .1١[‏ ص ص ]1١5 - 1١‏ الأسس التي يمكن اشتقاق 
الكفايات التعليمية الخاصة بالمعلمات منها والتي ينبغي على مخططي برامج تدريب المعلمات 
تضمينها في برامجهم بحيث اشتملت على كل من : 
- الأساس الفلسفي : ع5ةط لمعتطمهدهاتطم من أجل تحديد : 
دقيق للمسلمات والقيم المتعلقة بطبيعة الفرد وأغراض التربيةوأهدافها 
وطبيعة العملية التعليمية / التعلمية. 
نتاجات التعلم المرغوبة لدى الطالبات في ضوء هذه المسلمات . 
مواصفات أدوار المعلمة من أجل اشتقاق الكفايات اللازمة لقيامها بهذه 
الأدوار. 


الأساس التجريبي : 0356 1081م المرتبط بمعرفة المعلمة القائمة على الخبرة 
والتجريب . 


ل الأساس القائم على المادة الدراسية : 0256 ,202016 اءأءزاداة بحيث يتوقع دراستها 
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0ك الأساس القائم على الممارسات: 035 1ع12001100م بحيث يتم اشتقاق 
الكفايات من عملية تحليل الوظيفة التي تؤديها المعلمات الناجحات في أدائهن لعملية 


التعلم . 


هذاء بالإضافة إلى المصادر الرئيسة الخاصة باشتقاق الكفايات التعليمية الأساسية 
لمعلمات المواد الاجتاعية العاملات في مرحلة الدراسة الثانوية بالمملكة العربية السعودية 
والمتمثلة في: 

- أهداف تدريس المواد الاجتاعية لمرحلة الدراسة الثانوية بالمملكة العربية 
السعودية . 


مواصفات التعليم الحيّد للمواد الاجتماعية ومبادثها . 


الأدوار والمهام والمسؤوليات المنوطة في التعليم الصفي . 


ثانيًا: تنظيم البرامج الخاصة بتدريب المعلمات القائمة على الكفايات 
وحتى يتمكن مخططو برامج تربية المعلمات القائمة على الكفايات من تنظيم برامجهم 
وإعدادهاء فإنه ينبغي عليهم الأخذ بعين الاعتبار الخصائص التي تتميز مها برامج تربية 
المعلمات القائمة على الكفايات [4؛ ؛ 9؛ .١١‏ ص ص 78 - 14] والتى تتمثل في أنها: 
- تتضمن اشتقاق الكفايات التعليمية (من مهارات ومعار: فك وناوك واتجاهات) 
بحيث تمُثل أهداف البرنامج والأدوار والمهام المطلوبة من المعلمة/ المتدربة. 


هذه الكفايات منسجمة معهالء واضحة ف تحديدها لمستويات الإتقان المقرر» ومعلنة 
للمعلمة/ المندربة بشكل مسبق . 
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تستخدم أداء المعلمة/ المتدربة كمؤشر أسامى لامتلاكها الكفاية. وتأخذ 
بالاعتبار المعرفة النظرية لها من قبل المعلمة/ المتدربة . 


تحدد مستوى تقدم المعلمة/ المتدربة من خلال وضوح الكفايات في أدائها. 
وليس من خلال نجاحها في المواد التي تدرسها أو الوقت الذي تستغرقه في الأداء . 


-- تهدف إلى تيسير اكتساب المعلمة/ المتدربة للكفايات بشكل واضح . 


تقوم على مبدأي : التفريد 22808ناه 0110م والشخصية 2112208ه55رعم في 
التعليم الذي يتم عن طريق الوحدات التنظيمية 20010165, 


- تعد برنايجًا نظاميًا نا سممعاذزة واضح المعالم . 
تركز على متطلبات التخرج وليس على متطلبات الالتحاق بالبرنامج . 


- تظهر المعلمة/ المتدربة في أدائها امتلاكها للكفايات (التي تم تحديدها كأهداف 


تسمح بقاعدة عريضة في اتخاذ القرارات . 


تركز على : المفاهيم. المهارات, المعارف. والأدوات التي يمكن تعلمها في مؤاقف 
تعليمية محددة . 


في البرنامج . 
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تنظر إلى عملية إعداد المعلمات وتدريبهن على أنها عملية دائمة ومستمرة . 


وعلى مخططي برامج تدريب المعليات القائمة على الكفايات أن يضمَنوا براجهم 
الخاصة بتربية المعلمات القائمة على الكفايات للجوانب التالية: 


١‏ الأنماط التنظيمية 

التي تستخدم عادة في بناء برامج تدريب المعلات القائمة على الكفايات والمتمثلة في 
الأناط التنظيمية 120010165 الي ترتكز على نظام التعلم الذاتي » كبا تعتبر أداة التعلم الرئيسة 
في برامج تدريب المعلمات القائمة على الكفايات. وتتكون الوحدة التنظيمية من [14.» ص 
ص 707 -550]: 


- المقدمة : وتوجه عادة لمن يقوم باستخدام هذه الوحدة (المعلمة / المتدربة) ببدف 
تعريفها بالوحدة التنظيمية وإثارة اهترامها بموضوعها. 


ل النظرة الشاملة : 306ء6م605م وتشتمل على : 
-- موضوع الوحدة التنظيمية وعنوانها بشكل واضح ودقيق . 
سس مبررات إعداد الوحدة وأهميتها بالنسبة لمن يقوم باستخدامهاء بالإضافة 
إلى تحديد الأهداف التي يؤمل تحقيقها جراء استخدام هذه الوحدة. 
مضمون الوحدة التنظيمية : بها فيها من وحدات تعليمية / تعلمية. ومواد 
تعليمية / تعلمية مساعدة (أفلام. قراءات إضافية إن وجدت) . 
المدة المقترحة لتنفيذ الوحدة: والفئة الي سوف تقوم باستخدامها. 
مقترحات تنفيذ الوحدة التنظيمية . 


الاختبار التشخيصي القبلي: ]65)-16م بحيث تقوم مستخدمة هذه الوحدة 
بالإجابة عن فقرات الاختبار القبلي قبل البدء بدراسة الوحدة من أجل تحديد امتلاك 
المعلمة/ المتدربة للكفايات التى تحاول الوحدة التنظيمية تطويرها لديباء ومدى حاجة 
المعلمة./ المتنزبة لدراسة هذه الوحدة واستعدادها لحا 
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- المواد التعليمية / التعلمية المرجعية أو العناصر الممكنة : بحيث تمثل العناصر أو 
الأنشطة التى يمكن للمعلمة/ المتدربة من تحقيقها. وتكون عادة على أشكال مختلفة . فهناك 
أنشطة: - 
ل قبلية : 30111910165 516أناوع1-ع2م يفترض أن تقوم بها المعلمة/ المتدربة قبل 
دراستها للوحدة التنظيمية . 


ل مطابقة : 2393165 4معاةلاثناوء تتطلب منها أداء سلوك مطابق للسلوك 
الذي تتطلبه أهداف دراسة الوحدة التنظيمية . 


مناظرة: 5عف]1 810 دلامع 20310 تعطى للمعلمة/ المتدربة حتى تقوم بها 
وتكون مناظرة لتلك التي تتطلبها الأنشطة المرتبطة بالأهداف التي تسعى 
الوحدة التنظيمية إلى تحقيقها. 


- الاختبار التشخيصى البعدي: أ5ه)-)قمم وغالبًا ما يكون شبيها في مكوناته 


ب الدورات المصغرة د5عومدمءنسنة13 

[4؛» ص ص 56075 ]11١‏ وهي إحدى صور تنظيم برنامج تدريب المعلمات في 
ضوء منحنى تربية المعلمين القائمة على الكفايات . وتمثل الدورة المصغرة رزمة تدريبية -©8م 
ةا تقوم على التعليم الذاتي. وتسعى إلى تمكين المعلمة/ المتدربة من اكتساب مهارات 
تعليمية تحددة بطريقة مفردة انطلاقًا من شعورها بالحاجة إلى مثل هذه المهارة ومتقدمة 
بالسرعة الي تتناسب وظرفها . كا تتميز الدورة المصغرة بخصائص تتمثل في أنها: 

سس رزمة تدريبية قائمة بذاتهاء ويمكن تنفيذها بطريقة مرنة . 


تركز على مهارات تعليمية محددة وقابلة للملاحظة والرصد السلوكي ى! تركز على 
الدور الحيوي الذي تؤديه . 
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- تحرص على تزويد المعلمة/ المتدربة بتغذية راجعة عاء8ط0ءء6 إلى بطاقات خاصة 
تستعين بها في تقويم تحاولاتها المنتالية لتوظيف المهارة المعنية في مواقف التعليم المصغر. 


تحرص على توجيه المعلمة/ المتدربة إلى أنشطة متتابعة تمكنها من القيام بها لتعزيز 
ما اكتسبته من مهارات بعد إنهاء الدورة. 


ج - التوليفات التدريبية 5عاكد01 وصتصجوع.آ1 
[17», ص ١؟]‏ وهي عملية دمج عدد من المهارات المترابطة التي تتصل بإحدى 
المهمات التعليمية الأساسية المعلمة/ المتدربة تنتظم في حمس مجموعات رئيسة هي : 
- مهارات حث الطالبات على الاندماج 
التهيئة الحافزة 
-- تنويع المثيرات 
ح الغلق 


- مهارات طرح الأسئلة 
الطلاقة في طرح الأسئلة 
الأسئلة السابرة 
أسئلة عمليات التفكير العليا 
أسثئلة التفكير المتايز 


ل المحاضرة 
- التكرار المخطط 
ل ضرب الأمثلة 
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مهارات زيادة إسهام الطالبات 
3 التلميح الغهادىء 
تقدير السلوك المنتمى 
ل الصمت والتلميسات غير اللفظية 


مهارات ذخيرة الاستجابات 
- الاستجابات اللفظية 
- الاستجابات غير اللفظية 
- الجمع بين الاستجابات اللفظية وغير اللفظية 


الجانب الثاني : الدراسات والبحوث السابقة 
تناولت البحوث والدراسات السابقة لموضوع الدراسة ال حالية ثلاثة جوانب رئيسة . 
يتناول الباحثان عيّنة منها . 


أولاً: الدراسات والبحوث ذات العلاقة بإعداد الكفايات التعليمية العامة 

وتشير هذه المجموعة من الدراسات إلى إعداد قوائم الكفايات التعليمية العامة التي 
تحتاج إليها المعلمة. بغض النظر عن المادة التي تقوم بتعليمها لطالباتها أو مستوى الطالبات 
اللواتي تدرسهن . 


فقد أشار أحمد الخطيب ]١[‏ في دراسته حول الكفايات التعليمية العامة التي يحتاج 
إليها معلم المدرسة الثانوية في الأردن إلى سبع وثمانين كفاية تعليمية يحتاج إليها معلم المرحلة 


وقدم كل من جونسون واخرين كك «هوططه1 [ه] دراسة هدفت إلى تحديد 
الكفايات التعليمية العامة اللازمة للمعلم من أجل ممارسة التعليم بشكل فعَال. اشتملت 
على 07 كفاية تعليمية تم تصنيفها في تسع مجموعات تمثل المهام والأدوار التي يؤديها المعلم . 
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وحدد كل من كولت وتشابيتا ]1382© 2300 عاء0011 [14 01 ص ص لاه - 08] 
الكفايات التعليمية التى يجب توافرها لدى معلمى العلوم الذين يطبقون الدورات المصغرة 
ونام زوز الخاصة ببرنامج العلوم المسمى (نظام تدريس العلوم القائم على التعليم المفرد 


ع 2155ماع ناوه[ ععمعك5 211260 نك1091لم1 ) . 


وني دراسة لمحمد موسى ]١5[‏ حول بناء برنامج لتطوير الكفاءات التدريسية لمعلمي 
اللغة العربية في المرحلة المتوسطة بالمملكة العربية السعودية. هدف فيه إلى معرفة المستويات 
ال حالية لمعلمي اللغة العربية في المرحلة المتوسطة من حيث الكفاءات التدريسية. والكشف 
عن نواحي الضعف والقوة فيها ببيدف العمل على تطويرها وعمل برنامج يفيد في تدريب 
معلمي اللغة العربية في ضوء الكفايات . 


ثانيًا: الدراسات والبحوث ذات العلاقة بإعداد الكفايات التعليمية الخاصة بالمواد 
الاجتماعية 
وتناولت هذه المجموعة من الدراسات إعداد قوائم بالكفايات التعليمية الخاصة 
بالمواد الاجتماعية التي تحتاج إليها معلمة المواد الاجتماعية . 


ففي دراسة لحروس ودينسن 2886508 300 07055 ]١77‏ حول تطوير المواد 
الاجتماعية منذ القدم وحتى وقتنا الحاضر ٠‏ هدفت إلى وضع برنامج لتدريس المواد 
الاجتماعية كجزء من دراسات يجريها المجلس القومى للمواد الاجتماعية بالولايات المتحدة 
الأمريكية تم فيها تحديد العناصر الأساسية لبرنامج جيّد في تدريس المواد الاجتماعية . 


وقدمت مياز الصباغ [10] دراسة حول تقويم مدرسات التاريخ بالمرحلة المتوسطة 
بالمملكة العربية السعودية على ضوء ما اكتسبنه من كفايات تدريسية. هدفت إلى تحديد 
الكفايات اللازمة للمدرسة بعامة ومدرسة التاريخ بخاصة, ثم تقويم مدى ممارسة مدرسات 
التاريخ هذه الكفايات. 
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وأشارت الدارسة التي قام بها عبده محمد المطلس ]١8[‏ حول تقويم مقررات طرق 
تدريس التاريخ في كلية التربية بجامعة صنعاءء في ضوء الكفاءات الأدائية الواجب توافرها 
لدى معلم التاريخ . إلى انخفاض في مستوى أداء طلاب المستوى الرابع بشعبة التاريخ 
للكفاءة في استخدام المصادر الأصلية. واستخدام الأحداث الجارية والأسلوب القصصى 
ف تدريس التاريش. ْ 


ثالعًا : الدراسات والبحوث ذات العلاقة بتدريب المعلمين القائم على الكفايات 

فقد قامت رسما ‏ كوردورا 58دال:ناه20© - 115003 [4 ١‏ ] ببناء ثلاث وحدات تنظيمية من 
أجل تطوير كفايات معلمي العلوم ف حالات التخطيط للتعليم والمواد التعليمية. 
والاستراتيجيات التعليمية المستخدمة في تدريس العلوم. والتقويم . 


وحدد أحمد عباس [4] أربعة أدوار للمعلم تتعلق باختيار الأهداف التعليمية 
وتصميم النشاط التعليمي. وإثارة دوافع الطلاب للتعلم. وتوفير البيئة المناسبة. وتقويم 
عملية التعلم. ففي دراسة له بعنوان «برنامج مقترح لتدريب معلمي العلوم في المرحلة 
الإعدادية في الأردن وتجريبه» تم فيها تصميم برنامج قائم على الكفايات التعليمية اللازمة 
لتربية معلمي العلوم في المرحلة الإعدادية في الأردن وتجريبه . 


[١؟]‏ بدراسة تحليلية مقارنة حول تدريب المعلمين أثناء الخدمة في دول الخليج العربي. 
هدفت إلى الكشف عن واقع حركة تربية المعلمين في دول الخليج العربي» وتقويم هذا 
الواقع بالنقد والتحليل والمقارنة . واقترح في ختام دراسته عددًا من التوصيات الخاصة 
بأهداف البرنامج وانتقائه وتأسيس مناهجه . 


وقدم فتحي ملكاوي [71] تصورًا شاملا لعدد من أنهاط تدريب المعلمين وأساليبه» 
مشيرً إلى أن تحسين التعليم عملية تغيير في الآداء نحو الأفضل . 
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وقد أفاد الباحثان من هذه الدراسات والبحوث لدى بنائهما للكفايات التعليمية 
الأساسية الخاصة بمعلمات المواد الاجتماعية العاملات في المرحلة الثانوية بالمملكة العربية 
السعودية , وكذلك عند إعدادهما للبرنامج التدريبي المقترح القائم على أساس الآدوار المتغيرة 
للمعلمة, والخصائص التي تتميز بها برامج تربية المعلمات القائمة على الكفايات. ولا 
تضمنته هذه الدراسات والبحوث في مجال تربية المعلمات القائمة على الكفايات. وما 
توصلت إليه من نتائج في طرق تحديد الكفايات واشتقاقها من حيث: 

إعادة صياغة المقررات الدراسية المعتمدة في البرنامج التدريبي القائم وفق 
فلسفة تربوية جديدة قائمة على الكفايات. 


- تحليل أدوار المعلمة وتسجيل أنشطتها اليومية التي تقوم مها وتحديدها. 


حاجات الطالبات كمنطلق يجدر بالمعلمة التعرف إليها حتى تكون قادرة على 


ير سس . 


اعتتماد نظرية تربوية تحدد الكفايات التي تتفق مع امال وتطلعات المجتمع الذي 


تحديد مستويات الأهداف المتتالية التى يؤمل تحقيقها من تحديد الكفايات 
التعليمية الأساسية . 


مراجعة قوائم الكفايات التعليمية العامة والمتخصصة التي تم إعدادها وتطويرها 
من قبل الباحثين والقائمين على برامج تطوير المناهج الدراسية . 
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مشاركة العاملات في مهنة التعليم في تحديد الكفايات التعليمية التى يتضمنها 
المرنامج التدريبي المقترح . 


مشاركة المنتفعات من البرامج التدريبية الخاصة بتدريب المعلمات أثناء الخدمة . 


الجانب الثالث : إجراءات الدراسة 
أولا : جتمع الدراسة 
تكون مجتمع الدراسة من جميع معلمات المواد الاجتماعية العاملات في مرحلة الدراسة 
الثانوية في مدينة الرياض بالمملكة العربية السعودية والبالغ عددهن ١89‏ معلمة (جدول 
رقم١).‏ 


جدول رقم١‏ : توزيع أفراد مجتمع الدراسة حسب كل من التخصص الدراسي وموقع العمل" . 


' الت موقع العمل 
الرقم ووو ٠.‏ لت سكم سكت ا 
الدراسي شرق الرياض2 غرب الرياض 
١‏ التاريخ 7 ف 514 
"1 الجغرافيا لين شن 7“ 
علم النفس 14 الل " 
0 علم الاجتماع 15 1 6" 
الم جموع 1١.‏ كم حل 


* الرئاسة العامة لتعليم البنات: إدارة تعليم غرب الرياض وشرق الرياضء التعليم الثاتوي. العام الدراسي 
١1٠١ 4‏ هجرية. 
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ثانيًا: عيّئة الدراسة 

اشتملت عيّنة الدراسة الحالية على 9 معلمة ممن تم اختيارهن عشوائيًا من مجتمع 
الدراسة بحيث شملت العيّنة تخصصات المواد الاجتماعية الأربعة: التاريخ . والجغرافياء 
وعلم النفس. وعلم الاجتماع . ويبين الجدول رقم ؟ توزيع أفراد عيّنة الدراسة حسب كل 
من التخصسص الدراسي وموقع العمل . 


جدول رقم؟ : تورزيع أفراد عيّنة الدراسة حسب كل من التخصص الدراسي وموقع العمل . 


7 قمعا 
إلى «الخصص ات عت 1 المجموع 
الدراسي شرق الرياض2 غرب الرياض 
١‏ التاريخ ل 14 كنا 
٠١‏ الجغرافيا 14 ” 34> 
إن علم النفس م 0 و 
ع علم الاجتماع 3 0 ١‏ 
الملجموع لق م ل 


ثالًا: أدوات الدراسة 

قام الباحثان ببناء أدوات القياس التالية تحقيًا لأغراض الدراسة ا حالية : 

قائمة الكفايات التعليمية الأساسية الخاصة بمعلمات المواد الاجتماعية في مرحلة 
الدراسة الثانوية 


)١‏ قام الباحثان بتطوير قائمة الكفايات التعليمية الأساسية الخاصة بمعلمات المواد 
الاجتاعية العاملات في مرحلة الدراسة الثانوية . اشتملت على أربعة مجالات رئيسة هى : 
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ا مجال الأول : ويتعلق بكفايات التخطيط للدرس والإعداد له: ويشتمل على واحد 
وثلاثين كفاية تعليمية تتناول الجوانب التالية : 
س الأهداف التعليمية 
سل المادة الدراسية 
حل الوسائل والأنشطة 
الطريقة 
أساليب التقويم 


ا مجال الثاني : ويتعلق بكفايات تنفيذ التدريس : ويشتمل على اثنتين وستين كفاية 
تتناول الجوانب التالية : 
- مهارات عرض الدرس 
صياغة الأسئلة وتوجيهها 
إثارة الدافعية 
التعزيز 
- مهارات الانتقال 
- إدارة الفصل الدراسي 
الوسائل التعليمية 


ا لمجال الثالث: ويتعلق بكفايات التقويم : ويشتمل على عشر كفايات تتناول تقويم 


تعلم الطالبات. 


ا لمجال الرابع : ويتعلق بكفايات العلاقات الإنسانية : ويشتمل على ست وثلاثين 
- التفاعل مع أولياء الأمور 
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؟) وقد اعتمد الباحثان في تطويرهما لقائمة الكفايات التعليمية الخاصة بالبرنامج 
المقترح على ما تمت مراجعته من كتب التربية وعلم النفس التي عالجت موضوع الكفايات 
بشكل مستفيض . وبيّنت الأسس التى يجب اتباعها في اشتقاق الكفايات التعليمية والمصادر 
الرئيسة الخاصة باشتقاق الكفايات املع الأساسية لمعلمات المواد الاجتماعية العاملات 
في مرحلة الدراسة الثانوية . 


*') وقد استعان الباحثان بعدد من المحكمين من ذوي الاختصاص في التربية وعلم 
النفس في كل من الجامعات الأردنية والسعودية وعدد من المشرفات التربويات للمرحلة 
الثانوية في مدينة الرياض مبدف مراجعة الصورة الأولية لقائمة الكفايات التعليمية وتطويرها 
ووضعها في صيغتها النهائية . 


4) وللتأكد من صدق هذه الكفايات تم عرضها في صورة استبانة لاستطلاع رأي 
المعلمات والمشرفات التربويات حول مدى أهمية هذه الكفايات بالنسبة لهن ومدى حاجتهن 
للتدريب عليها. 


) وبناء على نتائج هذه الدراسة الاستطلاعية. تم التوصل إلى قائمة بالكفايات 
التعليمية الأساسية التي يجب توافرها لدى المعلمة المؤهلة لتدريس المواد الاجتماعية في مرحلة 
الدراسة الثانوية في المملكة العر بية السعودية . وتقوم المعلمات - موضوع الدراسة - بإيداء 
رأمين حول مدى أهمية الكفاية بالنسبة هن ومدى حاجتهن للتدرب على الكفاية . ووضع 
لكل منها مقياس تقدير من خمس درجات تتدرج من الأهمية الواضحة للكفاية بالنسبة 
للمعلمة/ المتدربة إلى عدم الأهمية. وكذلك. من الحاجة الملحة للتدرب على الكفاية إلى 
عدم الحاجة أبدًّا (ملحق رقم١).‏ 


وتقدر درجة المعلمة/ المتدربة حسب نموذج التصحيح الخاص بالقائمة بحيث يمثل 


الأربعة: 
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5) وحتى يتأكد الباحئان من مدى صدق قائمة الكفايات التعليمية الأساسية فقد 
تم عرضها على مجموعة من المحكمين من ذوي الاختصاص الذين وافقوا بالإجماع على 
صلاحية القائمة وصدقها. 


7) كما تم تطبيق القائمة على ٠١‏ معلمة ممن يعملن في مرحلة الدراسة الثانوية 
ويقمن بتدريس المواد الاجتماعية لها مرتين يفصل بين مرتي التطبيق عشرون يومًا. وتم 
حساب ثبات القائمة باستخراج معاملات الارتباط الخاصة بكل مجال من مجحالات القائمة 
واستخراج معامل الارتباط الكلي للقائمة على كل من: مدى أهمية الكفاية بالنسبة لمعلمة 
المواد الاجتماعية العاملة في مرحلة الدراسة الثانوية» ومدى حاجتها للتدرب على الكفاية . 
ثم صححت معاملات الارتباط إحصائيًا من استخراج معامل ثبات القائمة باستخدام 
معادلة سبيرمان وبراون 8:08 200 مقممرةءم5 [717. ص ص .]1١5- 41١١‏ 


ويبين الجدول رقم ٠"‏ قيم معاملات الثبات الكلية والجزئية لقائمة الكفايات التعليمية 
الخاصة بمعلمات المواد الاجتماعية العاملات في مرحلة الدراسة الثانوية لكل من مدى أهمية 
الكفاية بالنسبة هن ومدى حاجتهن للتدرب على الكفاية . 


جدول رقم. قيم معاملات الثبات الكلية والجزئية لقائمة الكفايات التعليمية الخاصة بمعليات المواد 
الاجتماعية العاملات في مرحلة الدراسة الثانوية لكل من مدى أهمية الكفاية بالنسبة لهن 
وحاجتهن للتدرب على الكفاية 3 


و 1 المجال المجال المجال المجال القائمة 
ايناتن 
لرقم 5 الأول الثاني الثالث الرابع الكلية 
١‏ مدى أهمية الكفاية بالنسبة لمعلمة 
المواد الاجتماعية حعذرء ولاأكرد إهشلار ٠‏ 8كخمردخ ككآثره 
*" مدى حاجة المعلمة للتدرب على 
الكفاية لقره كهلارد 5١8رد‏ 958مرد' شكلم 


رابعًا: محددات الدراسة 

اعتمد الباحثان في دراسته) الحمالية على أداة القياس الرئيسة الخاصة بتحديد 
الكفايات التعليمية التى يجب توافرها لدى معلمة المواد الاجتماعية العاملة في مرحلة الدراسة 
الثانوية كأداة رئيسة واحدة الجمع بيانات الدراسة, بحيث تقيس هذه الأداة أساسًا كلا من: 
أهمية الكفايات التعليمية الخاصة بمعلمات المواد الاجتماعية العاملات في مرحلة الدراسة 
الثانوية ومدى حاجتهن للتدرب على مثل هذه الكفايات من وجهة نظر المعلمات أنفسهن . 


وحاول الباحثان التقليل من احتمال وجود تحيز في استجابات أفراد عيّنة الدراسة من 
المعليات على أداة القياس هذه من خلال التأكيد في صدر الاستبانة على أن البيانات التي 
يمكن الحصول عليها من تطبيق قائمة الكفايات ستبقى سرية. وأنها لأغراض البحث 
العلمي . 


كها اقتصر البحث على تحديد الكفايات التعليمية الواردة في أداة القياس بالنسبة 
لمعلمة المواد الاجتاعية العاملة في المرحلة الثانوية فقط بمدينة الرياض بالمملكة العربية 
السعودية. ولا يتعرض إلى غيرها من الكفايات الأكاديمية أو المهنية الأخرى . وبالتالي فإنه 
لا يجوز تعميم نتائج هذه الدراسة على قطاعات أخرى من المعلمات اللواتي يقمن بتدريس 
مواد دراسية مختلفة . 


خامسًا: نتائج الدراسة ومناقشتها 

| - نتائج اختبار السؤال الأول 

يشير السؤال الأول للدراسة الحالية إلى الكفايات التعليمية التى يجب توافرها لدى 
معلمة المواد الاجتماعية (تاريخ. جغرافياء علم اجتماع. علم نفس) العاملة في مرحلة 
الدراسة الثانوية بالمملكة العربية السعودية . 


ومن أجل تحقيق هذا الغرض تم تطبيق قائمة الكفايات التعليمية على جميع معلمات 
المواد الاجتماعية العاملات في مرحلة الدراسة الثانوية بمدينة الرياضض . واستخدم الباحثان 
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3 
كلا من المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية. لبيان أكثر الكفايات التعليمية أهمية 
بالنسبة للمعلمة (جدول رقم). 


ويوضح الجدول رقم 4 الأمور التالية: 
)١‏ تراوحت متوسطات درجات أداء المعليات على قائمة الكفايات التعليمية الكلية 
بين (4,971 - 170 ") بانحراف معياري يتراوح بين (537" .)١,١373١ - ٠١,‏ 


") بلغ متوسط درجات أداء المعلمات على القائمة الكلية للكفايات التعليمية 
الخاصة بهن 5717 , 4 بانحراف معياري قدره 519؟ ٠,‏ . 


*) متوسطات درجات أداء المعلمات على كل مجال من مجالات الكفايات التعليمية 
الخاصة ببن على النحو التالي : 


الوسط20 الانحراف 


الرقم ايتاك الانحراف المعياري 
أولاً: كفايات التخطيط للدرس والإعداد له المدرع قار 
انيا: كفايات تنفيذ التدريس لق مره 
ثالدًا: كفايات التقويسم لالا6 4 “ا 
رابعا: كفايات العلاقات الإنسانية 4,0 ا 


4) وبالرجوع إلى مقياس التقدير الخراسي الذي استخدمه الباحثان في التعبير عن 
وجهات نظر المعليات المتعلقة بأهمية الكفايات التعليمية بالنسية لحن. 


6 3 و١ ١ ١‏ 
* دواد ناد نات له 8-2-2 عدت د ددنت 3# 0ن 
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وانطلاقًا من تساوي المسافات التي تفصل بين هذه الرتب الخمس. فإنه يمكن تحديد المعايير 
التالية للتعبير عن درجة أهمية الكفاية الواحدة: 
١‏ ) إذا كانت قيمة الوسط الحسابي للكفاية تساوي ه فإن هذه الكفاية تعتبر مهمة 


جدًا بالنسبة للمعلمة. 


ب) وإذا كانت قيمة الوسط الحسابي للكفاية تساوي 4 أو أكثر ولكنها أقل من © 
فإن هذه الكفاية تعتبر مهمة بالنسبة للمعلمة. وتزداد أهمية الكفاية مع كبر قيمة متوسطها 


الحسان . 


جدول رقم 4". درجة أهمية الكفايات التعليمية الخاصة بمعليات المواد الاجتماعية العاملات في مرحلة 
الدراسة الثانوية بمدينة الرياض )١(‏ وحاجتهن للتدرب عليها (ب). 


الرقم 1 ح 
أولا : كفايات التخطيط للدرس والإعداد له 

١‏ الج 3000 الكل 
3 الاذأرع *1"ار. 
و و ١15‏ 
ع ,فك لكر 
إن *ثمىكرة «ولار, ٠‏ 
5 ١ئلا.ة‏ نارة كك 
9 *17 5ك لل (١‏ 
م لاككرة الى . 
9 ار ؟لأهرء 
٠‏ الامرع الالارء 
15 271 خلكا١‏ 
١‏ ؟5ثممرة > كىء 
اود ال قد لمر ١‏ 
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برنامج مقترح لتدريب معليات المواد الاجتياعية . . . 1 
تابع جدول رقم 5 
١‏ 

الرقم م 34 1 ح 

15 / 5,85 لموهةرىء 14 مل 
16 ه40 كلوه ام كل 
15 1400 0 ام لضفل 
١‏ ف كللارء دشن كل 
14 14 كككره عا م كآنكره 
1 ,4 اقلاىء هم 00 
7" 1 #لامىء ان تحكل 
لف 4 حلكء 1ن لكل 
ف اك كله ام 6ر١‏ 
وف ا لاكورء رين يفنل 
4" 1 لاقم4ر ٠١‏ لض كن ل 
" ,4 قف أضة كن فككارء 
لف 4 0 14" كل 
يف /امة 4 الى ان لفل 
34> 14 “ا 0 كل 
٠4 0 1‏ لاهلا م و كل 
7 5آأكرة وأكى ١‏ الح كين ١,"‏ 
كل 4ع لأقلرهء وناراضن 001 

ثانيًا: كفايات تنفيذ التدريس 

0 4,41 اكلا ا 10 
" ينكد 23231 لكين لحكل 
إن رفش لدي ينض لكل 
1 14 ل4تى ١‏ لح ين ل 
0 رفش كأكرء ل 8 لش كل 
5 نكف ةريره ىذه , * الكل 
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تابع جدول رقم 4 . 
١‏ 

الرقم م حَ 3 حَّ 

و7 44 تقار لح ا ل«ولارء 
4 0 كمهة,ه٠‏ عم.رم ١506"‏ 
9 وفض كف أككره يمفكداتن /ا١ا 1١,١‏ 
ل لالا,رة ١65‏ لاحن م١١‏ 
1 ين *6آاى» يو كن ول ل 
١‏ تفن لكلارء فحنا 1١1‏ 
او لاكدرع ل ل نا مكاار١ا‏ 
4,41١ 14‏ لفدد ةك ناض كان ١,717‏ 
ه١1‏ لاا 1مة.١‏ ترويكوين 4ه 
15 014 ,14 #كمر١‏ الحفرين تفيل 
/1 4,6 كثالارء رونا ١:1‏ 
م14 4,544 لأكلاىرء #اكدرة 81ر١‏ 
19 4605 لحك 00 امه , * 1١,5‏ 
76 وف ك3 اكه الاهم /61ة.ء 
5" ل 3 ال لض ين امقر ١‏ 
يف 0ك #اككرء لاك كن الالرء 
وف 4,4 كقمرء كلا ١,75‏ 
”> امرة ٠46‏ وشا كن مكل 
١544 51 * "6‏ حكس 5م١1‏ 
33> كؤارة لاحمرى١‏ قهرم كلدل 
لا؟ لالار كلمعة,٠‏ قف ين 15 
34 ككدرة ١,56‏ اطك كن #أذلنب 
خا 0 كأكمرء لمكي اكاره 
الملا 4,١86‏ #كلاىرء تين ١954‏ 
"١‏ 400 مره ارم ١,8‏ 
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تابع جدول رقم ؛ . 
سس 

الرقم ١‏ 3 م ح 

إرذرا 7ك كلا ٠,‏ مت كن م١‏ 
١, 0 *4‏ يش انا فأكذر: 
دان ,غ4 1# ل للللح كين ١17‏ 
١48615 * 10 56 1,5! 5‏ 
يفنا ان 30 لكر انح إن احخره 
م وا الاكرىه ىا حون م4١١‏ 
لضن 7م ,5 كله مالا م 4كخ ٠”‏ 
4 4,214 كلحم كا" ١,١11‏ 
: كلا ,4 . اهم أكؤره 
:1 الاكرة فيه 60 * #كولء 
وف كههرة *امهه,١٠‏ اف كن لثةر 
33 ؟لاكارع ل كل 05 * ١#‏ 
56 2,5 كلمه م تكقارهء 
ك1 متشي كأكرء١‏ فض كنا كةار١‏ 
/137 امكف ١ه‏ ,: ارين ١,"141‏ 
14 ا "مرغ فض الاين ك١‏ 
1:5 7/15 1584ك,٠‏ ”م ١٠١4‏ 
0 4,565 4كاكر. وح كن لش كل 
آه /اممه , 5 ره اما ١‏ يض كل 
١ه ١845 4,6١+‏ لاهلا ؟ ١,١‏ 
ون ا لعلارى٠‏ لحي ١”‏ 
4ه لأككرة لاكرء 4ك46,؟ ١12‏ 
هه ,5 لممؤلا, ٠‏ ة,؟ كخ" ١,‏ 
5ه يك 45 46" ذف كل 


تابع جدول رقم 14: 
١‏ 

الرقم ْ 3 م 3 
ممه ضار الى 594648 ١‏ 
اهن فشكن ١55‏ 4ك" ثلاار١ا‏ 
1 فضكه هاوه ان وه ١‏ 
31١‏ 105 ككأكىء اتنا 1ر١‏ 
3 *54 ,4 ككأكره١‏ لون نضكل 
كل 6ك 6 لا ينا ك”ى١‏ 

ثالث : كفايات التقويم 
١‏ 4 كخار ١‏ يدض اله 
١‏ ل لم٠‏ او كينا احداكل 
3 :"2,2 54 لشض ين لقتل 
0 16رة ٠"‏ ارض فر را ك١‏ 
كن لاككرةع ١611‏ تنيين ١,١1“‏ 
3 لش ب ١‏ احلان كين كؤار١ا‏ 
37 الاورع كمكرىء 96> ااا 
م انلق الت 2 فذحتين “88ره 
9 أكدرة ونون 4“ فأخخلر ٠‏ 
٠6‏ لكلا ولزورء لحن أله 
كل لامع 5" ٠.١‏ امه" كلا 

رابعًا: كفايات العلاقات الإنسانية 
١‏ 4 ا ضن كل 
١‏ رين 5145 مارم ١45‏ 
إن الامرع أثلارء اول ليرا ١‏ 
1 1 44لا ١‏ ومدق ملفل 
0 م0ه,ة مر 6*5 ,؟” لل 
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تابع جدول رقم ؛ . 
ل ا اااا1 1 ا ا 1 
١‏ عت 

لمجي تت اا ا ا ا ل و2 أ ذأ 1 ا 
الرقم م ح 1 3 
7 4,16 004 ع كل 
4 11 تقؤره 4ه" اح كل 
. 4,511 فكذمىء١ ">6١‏ /ا5 ١,١‏ 
٠‏ 4,156 0.0015 نا ١"‏ 
1١١‏ لش الال اك" م54ار١ا‏ 
١7‏ /ا/عة 4 ضند ل" ١ؤ",١ا‏ 
١‏ وف كن كاك الملر ين ١,1‏ 
١,557 4,55 15‏ للح كن ١٠١‏ 
١6‏ ,ع "كك الح أن لاهء٠,١‏ 
لحل رع ١.4١‏ االحد كن ١155‏ 
17 554ارة ١5‏ امفرتن 1١#‏ 
م١1‏ ولتركق *الاثمر ١‏ الل ون 1١64‏ 
15 #اأكرة اكآر١‏ الطتنا ١545‏ 
الوم كعلارة 4كه ١,‏ المدلدكئ 1١”‏ 
5" شق ١8505‏ اانا كمف كل 
فا لو 001 امسن ١”4*‏ 
وف 200 مر رفن 100 
01 1 لالكرء كن 1١‏ 
.2" 555 48ر٠‏ لش إن امكل 
5" لالاكرة 5048", ٠١‏ اناك إن 1١#‏ 
ففا كقكرة ١," *, 417 ٠١,"14‏ 
34> كلا 4 ؟الارء٠‏ ان ١,6‏ 
الى مار رففدك يرن ين ١,‏ 
7 14845 نفض اك لمعه" ١,١6‏ 


تابع جدول رقم 4 . 
ا ب 
الرقم 1 3 3 
يفنا منثرة الخد لكين ١,١85‏ 
وفنا ٠٠6مرة‏ /اثىم" ١,١4١ 2 ٠١,‏ 
كنا ار 8680 مخ ,ر”»” ١”‏ 
وم /الاك 5 ل 464؟ كل 
5 /امىع ,5 مكلامر١٠‏ ارين 1١,86‏ 
يفن بل كلكره حك كن شل 
كل *ادرة لول فلا,؟* كل 
القائمة الكلية للكفايات: 
؟؟ةرة 004 نف ين بر 


*(ا) أهمية الكفايات التعليمية بالنسبة للمعلمة 
(ب) مدى حاجة المعلمة للتدرب على الكفاية 

(م ) المتوسط الحسابي 

© الانحراف المعياري 


ج) أما إذا كانت قيمة الوسط الحسابي تساوي ” أو أكثر ولكنها أقل من 4 فإن 
هذه الكفاية تعتر قليلة الأضية ‏ وتزداد أهمية الكفاية مع كبر قيمة متوسطها الحسابي. 


د ) وإذا كانت قيمة الوسط الحسابي للكفاية أقل من ". فإن هذه الكفاية تعتبر غير 
مهمة وتزداد درجة عدم أهميتها مع نقصان قيمة متوسطها الحسابي. 


( وي ضوء هذه المعاييرء فقد اعتمد الباحثان ف تحديدهها لأهمية الكفايات 
التليمية وشرورعا بالدسية لسلمه امراة الالجزاعية قاعنة : وتكر الكقانة التحايجة مهية 
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وضرورية لمعلمة المواد الاجتماعية العاملة في مرحلة الدراسة الثانوية إذا كان متوسط درجات 
أداء المعلمة عليها يساوي " أو أكثر. » 


5) وعليه. فإن جميع الكفايات التعليمية الخاصة بمعليات المواد الاجتماعية 
العاملات في مرحلة الدراسة الثانوية مهمة وضر ورية بالنسبة للمعلمة. 


-5 نتائيج اختبار السؤال الثاني 
كا يشير السؤال الثاني ف الدراسة الخالية إلى الكفايات التعليمية التي لا تتقنها معلمة 


ولتحقيق هذا الغرض تم تجميع البيانات الإحصائية المتعلقة بإجابات المعلمات عن 
هذا السؤال في قائمة الكفايات التعليمية الخاصة ببن. واستخدم الباحثان كلا من 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لبيان أكثر الكفايات التعليمية حاجة لتدريب 
معليات المواد الاجتماعية العاملات في مرحلة الدراسة الثانوية بمدينة الرياض عليها 
(جدول رقم 4). 


ويوضح جدول رقم 4 الأمور التالية: 
)١‏ تراوحت متوسطات درجات أداء المعلمات على قائمة الكفايات التعليمية الكلية 
بين (7",غ -3,5808). 


الخاصة عبن (358,") . 


*) متوسطات درجات أداء المعلمات على كل مجال من مجحالات الكفايات التعليمية 
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الوسط الانحراذ 
الرقم المجسال لو 2-0 


الحسابي المعياري 
أولاً: كفايات التخطيط للدرس والإعدادله لم ره 
ثانيًا: كفايات تنفيذ التدريس م الى 
ثالدًا: كفايات التقويسم مهم كلالرء 
رابعًا: كفايات العلاقات الإنسانية لال كن لكر 


ع( وبالرجوع إلى مقياس التقدير الخياسي الذي استخدمه الباحثان في التعبير عن 
وجهات نظر المعليات المتعلقة بحاجتهن للتدرب على الكفايات التعليمية الخاصة بهن . 


١ 0 0 3 0 

* 1011 د ده دحت هه 8 
المعلمة المعلمة المعلمة المعلمة المعلمة 
بحاجة بحاجة مترددة ليست لا تحتاج 
ماسة للتدرب بحاجة للتدرب 
للتدرب ١‏ على للتدرب ١‏ على 
على الكفاية على الكفاية 
الكفاية الكفاية 


وانطلاقًا من تساوي المسافات التي تفصل بين هذه الرتب الخمسء فإنه يمكن تحديد المعايير 
التالية للتعبير عن درجة حاجة المعلمة للتدرب على الكفاية الواحدة: 

| ) إذا كانت قيمة الوسط الحسابي للكفاية تساوي © فإن المعلمة بحاجة ماسة 
للتدرب على هذه الكفاية. 


ب) وإذا كانت قيمة الوسط الحسابي للكفاية تساوي 4 أو أكثر ولكنها أقل من ©. 
فإن المعلمة بحاجة للتدرب على هذه الكفاية . وتزداد حاجة المعلمة للتدرب على الكفاية مع 
كبر قيمة متوسطها الحسابي . 
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ج) وإذا كانت قيمة الوسط الحسابي تساوي ” أو أكثر. ولكنها أقل من 4. فإن 
المعلمة مترددة في اتخاذ قرار فيما إذا كانت بحاجة للتدرب على الكفاية أم لا. وتزداد حاجة 
المعلمة للتدرب على الكفاية مع كبر قيمة متوسطها الحسابي . 


د )2 وإذا كانت قيمة الوسط الحسابي للكفاية أقل من ”, فإن المعلمة لا تحتاج إلى 
التدرب على هذه الكفاية. وتزداد درجة عدم حاجة المعلمة للتدرب على الكفاية مع نقصان 


ه) وفي ضوء هذه المعاييره فقد اعتمد الباحثان في تحديدهما لدرجة حاجة معلمة 
المواد الاجتاعية العاملة في مرحلة الدراسة الثانوية للتدرب على الكفاية التعليمية قاعدة: 
«تحتاج معلمة المواد الاجتاعية العاملة في مرحلة الدراسة الثانوية للتدرب على كفاية تعليمية 
ما إذا كان متوسط درجات أداء المعلمة عليها يساوي ” فأكثر. » 


)١‏ وعليه. فإن معليات المواد الاجتاعية العاملات في مرحلة الدراسة الثانوية 
بحاجة للتدرب على جميع الكفايات التعليمية الخاصة بهن ما عدا الكفايات ذات الأرقام : 
وى و زف إي بم وص هي ؤم لاه., مهء 9هء الواردة ضمن مجال 
كفايات تنفيذ التدريس والكفايات ذات الأرقام : قك هءث لاد ف فق “"“ت هلل 
الواردة ضمن مجال كفايات العلاقات الإنسانية . 


الجانب الرابع : الاستراتيجيات الخاصة بالبرنامج التدريبي ا مقترح لمعلمات 
المواد الاجتماعية العاملات في مرحلة الدراسة الثانوية بالمملكة العربية السعودية 
وبناءٌ على ما توصلت إليه الدراسة الحالية من نتائج في تأكيد أهمية الكفايات التعليمية 
الخاصة بمعليات المواد الاجتباعية العاملات في مرحلة الدراسة الثانوية وتأكيد حاجتهن 
للتدرب على هذه الكفايات» فقد قام الباحثان ببناء برنامج تدريبي مقترح قائم على 
الكفايات التعليمية التى يجب توافرها لدى معلمة المواد الاجتاعية العاملة في مرحلة الدراسة 
الثانوية» مستخدمين في ذلك الخطوات الرئيسة التالية (شكل رقم .)١‏ 


؟ . أهداف الدراسة 
تصميم برنامج قائم على الكفايات التعليمية 


لتربية معلمات المراد الاجتماعية العاملات في 
مرحلة الدراسة الثانوية بالمملكة العربية 
السعودية 


شكل رقم .١‏ خطوات البرنامج التدر يبي المقترح . 


1 
المدخل القائم على الكفايات 


05" الأدرار المرسلة 
با مملمة في التملم السني 
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١‏ - الأنهاط التنظيمية 
ويتم بناء الأناط التنظيمية التالية: 
| - الوحدات التنظيمية: التي تمثل أداة التعلم الرئيسة في البرنامج التدريبي 
المقترح . 


بد الدورات المصغرة : ومثل رزمة تدريبية تقوم على التعليم الذاتي وتركز على عدد 
صغير من مهارات التعليم المتكاملة . 


حا التوليفات التذريبية : وذلك بدمج عدد من المهارات المترابطة تتصل بإحدى 
المهمات التعليمية الأساسية للمعلمة بيدف التدرب على كل مهارة في إطار 
الدورات المصغرة التي يتم تنفيذها في البرنامج التدريبي المقترح. 


١‏ - بطاقة ملاحظة المعلمة المتدربة 

أعد الباحثان بطاقة ملاحظة خاصة بمعلات المواد الاجتماعية العاملات في مرحلة 
الدراسة الثانوية قائمة على أساس قائمة الكفايات التعليمية الأساسية الواجب توافرها لدى 
معلمة المواد الاجتماعية العاملة في مرحلة الدراسة الثانوية. بهبدف معرفة مدى التطور الذي 
يمكن أن يطرأ على أداء المعلمة/ المتدربة للكفايات التعليمية الأساسية التي تتضمنها 
القائمة المذكورة (ملحق رقم؟). 


“- أساليب التدريب 

وقد اعتمد الباحثان الطرق والإجراءات التي تقوم على تحديد السلوك القبلي 
للمعليات/ المتدربات على البرنامج التدريبي المقترح. وتحديد مستوى معرفتهن الأكاديمية 
والمهنية» والمهارات المتصلة بالكفايات التعليمية التي يتضمنبا البرنامج المقترح. ومن ثم. 
اختيار الاستراتيجيات التعليمية الملائمة في ضوء الكفايات التعليمية التي يتضمنها 
البرنامج » بحيث يتم الجمع بين الاستراتيجيات التعليمية التقليدية القائمة على القراءة. 
والمناقشة. والتدريب العملي العام. وبين الأساليب المتطورة القائمة على الخلقات 
الدراسية: والعروض التوضيحية والمسجلة؛ والتعليم المصغر (0”) والتقويم الذاتي . 
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4 - تقويم البرنامج التدريبي المقترح 

ينبغي النظر إلى تقويم المعلمات/ المتدربات والبرنامج التدريبي الخاص بتربية 
المعلمات القائمة على الكفايات باعتبارها عملية مستمرة تواكب أساسًا عملية التدريب في 
مراحلها المختلفة من أجل ترشيد أداء المعلمات / المندربات للكفايات التعليمية التي يشتمل 
عليها البرنامج التدريبي. وتحسين فعاليته بحيث يتم تقويم الكفايات المكتسبة لدى 
المعلمات / المتدربات (شكل رقم؟) باستخدام : 

- ناذج متنوعة من الاختبارات الختامية والشفوية (الكفايات المعرفية) بيدف 
التعرف على مدى ما اكتسبته المعلمة/ المتدربة من معارف نظرية تقوم عليها الكفاية . 


طريقة الملاحظة المباشرة (الكفايات الأدائية) للتعرف على أنواع السلوك الذي 
تظهره المعلمة/ المتدربة بعد اكتسابها للكفاية. 


أدوات تتلاءم والتعلم المنشود وتبرز نمو الطالبات العقلي والانفعالي (الكفايات 
الناتجة) . 


نمو الطالبات عقليا واتفعاليا 
الاتارات اناف يد | 


شكل رقم ٠‏ . نقويم البرنامج التدريبي . 
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الكفايات التعليمية* 
الخاصة بمعلمات المواد الاجتماعية العاملات في 
المرحلة الثانوية بالمملكة العربية السعودية 


التاريخ : م / 4 / ١4٠١‏ هجرية 
5/ م9 ميلادية 
الأخت الفاضلة : 
السلام عليكم ورحمة الله وبركاته وبعد: 
يسعى الباحثان إلى تحديد حاجات معلمات المواد الاجتماعية في المرحلة الثانوية إلى كفايات تعليمية 
عامة تعتبر ضرورية للتعلم والتعليم الفعالين في مستوى المرحلة الثانوية من أجل التخطيط للبرامج 
التدريبية في المستقبل . وتلبية حاجات المعلمات ومساعدتهن في تحسين مستوى أدائهن في العمل . 


ولأغراض الدراسة الحالية. تم بناء هذه الاستبانة لتحديد وجهة نظرك حول مدى حاجتك إلى 
كفايات تعليمية عامة تعتبر ضرورية للتعليم والتعلم الفعالين في مستوى المدرسة الثانوية ومدى إتقانك 
هذه الكفاية , 


ونرجو ملاحظة أن هذه الاستبانة : 
- تهدف إلى التعرف على وجهة نظرك إلى كفايات تعليمية عامة تعتبر ضرورية للتعليم والتعلم 


لا توجد إجابات صحيحة وإجابات خاطئة وأن أي إجابة تعتبر صحيحة طالما أنها تعر عن 
رأيك بصدق. 


- التأكيد على أن المعلومات التي سوف يحصل عليها الباحثان ستبقى سرية. وأنها لأغراض 
البحث العلمي فقط. 


* نعنى بالكفايات التعليمية : حمل السلوك الذي يتضمن المعارف والمهارات والاتجاهات التي توظفها المعلمة .يدف 
تيسير عملية التعلم عند الطالبات. 


- 
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ولذلك» فإن المرجو منك الإجابة عن جميع الفقرات دون أن تتركي واحدة منها. ووضع : 
أولا : الرقم الذي يمثل مدى أهمية الكفاية بالنسبة لك في القوس الأول وعليهء فإن: 
١‏ الدرجة (8) تعني أن الكفاية مهمة جدًّا بالنسبة لك. 
ب - الدرجة (4) تعنى أن الكفاية مهمة بالنسبة لك. 
ج - الدرجة (6) تعني أن الكفاية قليلة الأهمية بالنسبة لك. 
د - الدرجة (؟) تعتى أن الكفاية غير مهمة بالنسبة لك. 
ف الدرجة )١(‏ تعني أن الكفاية غير مهمة أبدًا بالنسبة لك. 


ثانيّا: الرقم الذي يمثل مدى حاجتك للتدرب على الكفاية في القوس الثاني وعليه. فإن: 
| الدرجة (6) تعنى أنك بحاجة ماسة جد للتدرب على الكفاية . 

يناد الدرجة (؛) تعني أنك بحاجة ماسة للتدرب على الكفاية. 

ج- الدرجة (*) تعني أنك مترددة في مدى حاجتك للتدرب على الكفاية أم لا. 

د - الدرجة (؟) تعنى أنك لست بحاجة للتدرب على الكفاية . 

ه - الدرجة )١(‏ تعني أنك لا تحتاجين أبدًا للتدرب على الكفاية . 


مع قبول وافر الاحترام الباحثشان 
قائمة الكفايات التعليمية 
اللازمة لتربية معليات المواد الاجتياعية العاملات 
في المرحلة الثائوية بالمملكة العر بية السعودية 


نموذج التصحيح 


المدرسة : د 00 التاريخ : / /١٠5اه‏ 
الدرجات الحزئية على كل مجال: 
أولاً: كفايات التخطيط للدرس وأهدافه: 1١‏ ( 
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رابعغا: كفايات العلاقات الإنسانية: ١‏ ( عن ال ا ا سما ا 
تت بي بر ا 
الدرجات الكلية: | ( اسمتسيو الاج اب 2 0 
تل ©<< <ثت7ب ا ا ا ا الا 
المحجال اليب سس اتات 


أولا: رقمالكفاية : 0٠١ )9() 82( ) 73 )5( ) 02 ) 12 ) 9“ ) 5 ) ١‏ 
2-2 اا اا ا ا ا لكا الا 


١)أهميتها:‏ 
كفايات ر(ا)هميتها: ( )( )( )( )( )( )( )( (١)‏ )() 


) (١) () () (١) () () () () () ( التخطط (بالتدريب:‎ 


)50( (فل)‎ )18( )(7( )1١( )18( )١54( )١١( )١؟(‎ )١١( : رقم الكفاية‎ 


)()() () (١) () () () () () ( (اع)سميتها:‎ 


«ببا)التدريب: ( )( )( )( )( )( )( )( )(02)() 


رقم الكفاية : (١؟)‏ (؟؟) (77) (4؟) (78) (55) (/؟) (58) (59) 00 


راعأيتها: ( )( )( )( )( )( )( )(7)()() 


)() () () () () () () () () (١ (ب)التدريب:‎ 


()أسميتها:( )( )( )( )( )( )( )2( )()() 


(ا)أسميتها: ( )( )( )( )( )( )( )( )( )( ) 


كفايات 
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رقم الكفاية : (١؟)‏ (9؟) («1) (4؟) (9؟) (55) (97؟) (18) (55) (50) 


) (١) (١) 02) () (١) () () () () ( رل)أسميتها:‎ 


التدريس 
(بالتدريب: ( )( )0 )0 )0 )02)0()02)( (١)‏ ) 


رقم الكفاية : (اث) (6) (#) (4") (هس) زع (لالل) رمم زنع (40) 


)() (١) (١) () (١) () () () () ( راع)مميتها:‎ 


) (١) () () () () () () () () ( (ب)التدريب:‎ 


رقم الكفاية : )41١(‏ (49) (57) (44) (40) (45) (47) (48) (44) (0ه) 


راعأسميتها: ( )( )( )( )( )( )0 )2 )()() 
(ب التدريب: ( )( )( )( )( )( )( )( (١)‏ )7 ) 


رقم الكفاية : )2١(‏ (97) (9) (04) (08) (كه) (لاه) (448) (05) (50) 


جصممر 


(© () () () () () () () () ( راعأهميتها:‎ 
() (١) () () () () () () () (١ (بالتدريب:‎ 


5-5 


رقم الكفاية : (أك) (5”ك) ه69 (55) (هك) رككل رلك برحل رك 0/١‏ 


ار 


() () (١) (١) (١) () () () () ( راعأسميتها:‎ 
)()() 1) () 0) () () () () ( (ب التدريب:‎ 


ثالنا. ‏ رقمالكفاية :  ) 7) ١‏ ) 4 ) (8 )37 ) 7 )م )(9) ١م‏ 
رلعأسميتها: ( )( )( )( )( )( )0 )(07)( (١)‏ ) 
رب التدريب: ( )( )( )( )( )( )( )( )( )() 


)() (١) 1١) 0) 0) 0) () () () (ا)أسميتها:(‎ 


التدذرب : 
التلاقات (ببالتدريب: ( )( )( )( )( )( )( )( )( (١)‏ ) 
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)5١( )١9( (2ا)‎ )١7( )15( )١8( )١54( )١"( )١5( )١١( : الإنسانية رقم الكفاية‎ 


راءأسميتها: (ر )( )( )( )( )( )( )( )()(0) 


راعأيتها: ( )( )( )( )( )( )( )( )7( )() 
(ب)التدريب : ( )( )( )( )( )( )( )( )( )( ) 


رقم الكفاية : )##١(‏ (”“) (#") (5) (ه“) (5*) (لا“) (8") (6") )1١0(‏ 


(ا)أهميتها: ( )( )( )( )( )( )( )( )()( ) 


(ب) التدريب : ( )4( )( )( )( )( )( )( )( )( ) 


الباحثان 
قائمة الكفايات التعليمية 
اللازمة لتدريب معلمات المواد الاجتماعية العاملاات 
في المرحلة الثانوية بالمملكة العربية السعودية 
أولاً : كفايات التخطيط للدرس وأهدافه: 
الرقم الكقاية )١(‏ (ب) 
-١‏ تحدد الأهداف التعليمية الخاصة بالمادة العلمية: 
| - في ضوء الأهداف العامة لتدريس تلك المادة في هذه المرحلة : ( ) () 


؟ ‏ ب- بحيث تعكس البناء المعرفي والطبيعة المتميزة لها لمساعدة الطالبات على 
تحقيق الأهداف التعليمية المقررة وتحديدها: ( ) (١‏ ) 
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«-_ ج ‏ التى تخطط لتدريسها إلى أهداف معرفية وانفعالية وأدائية" : (١ ) ١‏ ) 
4 - د - بشكل يوضح نوع السلوك المتوقع من الطلبة بعد انتهاء الدرس: ( ) <( ) 
ه تحدد؛ 
١|‏ مضمون المادة العلمية المطلوية لمساعدة الطاليات على تحقيق الأهداف 

التعليمية المقررة وتحديد نوعها ومح تاوف عط طق كم مان قر م ادي ب لوخد 
54 ب- الخصائص التعليمية الخاصة بالطالبات من حيث: سرعة التقدم . الميول. 

الطاقات. ومستوى النضج : امطتطامن اخ امول ان 6 
لا جد - نوع التعليم المطلوب لإإحداث تطوير وتغيير في : 

الاتجاهمات: ل ا 


( 
اكتساب المعلومات : 0 ا 0 
-- إتقان المهارات: لخن اسوملم لواو امد لكف ساسج تا 1 واد 07 
( 


القيم السائدة في المجتمع : كو مقي اما خم وا لق وما ا ا اا انلا 


8- النشاطات والمواد التعليمية الملائمة ل: 
ب ا ا ا ل ف 
د - تحقيق الأهداف التعليمية المقررة: مده لايم امات بلطل الام يط لعفي لون نو 6 


-١ *‏ الأهداف المعرفية: وتشمل الأهداف التي تؤكد على نوائج التعلم العقلية؛ مثل : المعرفة. والفهم. 
ومهارات التفكير, 
؟ - الأهداف الوجدانية (الانفعالية) : وتشمل الأهداف التي تؤكد على المشاعر والانفعالات, مثل: الميول» 
والانجاهات. والقيم, والتوافق الشخصي والاجتماعي . 
الأهداف الأدائية (نفسحركية): وتشمل الأهداف التي تهتم بالمهارات والتازر الحركي الذي يتضمن 
العضلات الصغيرة والكبيرة والعمل الميكانيكي . والمهن الكتابية . 


١ **‏ - مدى أهمية الكفاية بالنسبة لك ب - مدى حاجتك للتدرب على الكفاية 
(5) مهمةجدًا (0) أنا بحاجة ماسة للتدرب عليها 
(؟) مهمة (5) أنا بحاجة للتدرب عليها 
(؟) قليلة الأهمية (6) متسرددة 
(9) غيرمهمة (1) لست بحاجة للتدرب عليها 


)١(‏ غيرمهمة أبدًا (1) لا أحتاج أبدًا للتدرب عليها 
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٠‏ و - الوسائل التعليمية المناسبة لمساعدة الطالبات على إتقان أنواع معيّنة من 
المهارات أو المعلومات. اخذة بعين الاعتبار كلل من: نوع المعلومات. 


الاتجاهات, والقيم الأخلاقية السائدة: ضبق سوا موعا و محم الم وو لو حي ا 
-١‏ ز - نوع الاستراتيجيات* التي سوف تسير عليها أثناء الدرس: 0 © 


3 طرق التقويم وأدواته بحيث تناسب قياس وتقويم المجالات المختلفة 
لتعليم المادة العلمية والاختبارات المتنوعة شكلا وأسلويًا: احا ا واس ةم 


-1١*‏ تصنئف مضمون المادة العلمية وترتبها بت مناسب لتسهيل د 
مصبحر سر تعلم 
الطالبات لها: ااا 0 ا 00 


14- تمهم مضمون الادة ١‏ لعلمية بشكز يؤدي إلى تحقيق مستوى مرتفع من الأداء 


للمادة العلمية أو الإعداد لها: تسح اجن تسن انم نم وي ونا لط 23 
6 تتابع أي تطوير أو تغيير قد يطرأ على المادة العلمية لتحقيق تعلم أكثر فعالية 

للطالبات: او يك نافينه بس ل و اوضق ا و و الو 00-126 

تخطط للإجراءات التي تؤْدّي إلى تعليم الطالبات بحيث تحقق هن اكتساب 

اا القستدات ااعا كل اي طقف لاما جل بطسا جلا ماسم ف ب لمق ول وا( 0 
لازااب الهقيم: بطم مزه ب وت مام موجن وك لباك ال لفاو اال 0 2 
١6‏ ج- استراتيجيات التفاعل : 0 
د - ضبيط التفس: 0000000011 0 00 
٠‏ ها المعلومات الأكاديمية : ز ز 0 زةز11آ1 اا ا 000 
»١‏ و - المهارات: ااا 1 1 1515151[ 1 1 ا 0 


* الاستراتيجيات التعليمية : يقصد بالاستراتيجيات التعليمية: الطرق التي تنظم ها المعلمة التفاعلات بين 
الطاليات والمادة العلمية . 


#*ه ١‏ مدى أهمية الكفاية بالنسبة لك ب مدى حاجتك للتدرب على الكفاية 
(5) مهمةجدًا (5) أنا بحاجة ماسة للتدرب عليها 
(54) مهمة (5) أنا بحاجة للتدرب عليها 
(*) قليلة الأهمية (5) مترددة 
(؟) غيرمهمة (؟) لست بحاجة للتدرب عليها 
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7- تخطط (من أجل تعليم المادة العلمية في ضوء التعلم القبلي للطالبات) إلى تحديد : 


| - استعداد الطالبات: 010 ا 
+7 ب قدرات الطالبات: 0000 اا 00 
4 ج- المتطلبات الأساسية و د لض فون لقني ا اود ع ران اذ امم ات )تر ومع 


1 تشارك في حل بعض مشكلات البيئة بشكل : 


| - فردي 0 ا 
5 ب- نقاش زمنى ا ا ا ته ف و اخ ع ا ا و 06 
/1" -ج - بشكل حر يسمح بالاستكشاف: اال بارج و امم ا ا ا و 
10 اعد االخطرى إلادة اللي لي زوه مواالن العف والقرقاكتة بالطاليات بيت 

تجعلها أكثر فعالية لتعليم : اط أجلتو الم جا قم كد م و بي و 3 

| - المهارات مادو خم وو اديت وو لواب وص لدو قدا اسسسس ا امو 1 و 6 
8 ب المعارف: 0 0 ااا 0 
٠‏ جد الاتجاهات المطلوبة : 10 1[ 1[ ذا 0 
ثانيًا: كفايات تنفيذ الدرس: 
الرقم تبت ب ب سس يات (!) (ب) 

- تنظيم الخبرات التعليمية : 
| المستندة إلى الملاحظة والتجريب يدف إكساب الحقائق والمفاهيم والمهارات 
المتصلة بالمادة العلمية : 8 0 ا 0 00 
ابد التي تساعد الطالبات عل تعلم بعض العمليات العقلية: 
والافتراض والمقارنة : 000 الم وت سيوع المج او و 50 6 


* الاستنتاج: يتم عن طريق الانتقال من الكليات أو العموميات إلى الحزئيات والتعميرات . 
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و تنظم النشاطات: 


| التي تقوم بها جماعات الطالبات في الفصل الدرامى الواحد إلى مجموعات 
صغيرة في ان واحد: مدخو ؤجر عقوو ا ورا ماماو وا لاله ار م لوالو ا ا مر لمع 


4 - ب - اللاصفية ببدف توظيف الحقائق والمهارات الصفية في مواقف حياتية جديدة 
منطلقة من البيئة المحلية : ا ا 


 «‏ توفر للطالبات: 


أ فرص القيام ببعض التجارب والمشاهدات العلمية حسبما يتطلبه 
الموقف التعليمي : لل ستسوم ج وافم اطاط نتن مااي نغ لاو وو و لام 2 


والتفكير والاستنتاج السليم : 1 1 1 1 1 1 ا 0 
/ا- تستخدم في تدريسها للادة العلمية: 
5 أساليب التعليم الشفوية. كالمحاضرة والتسميع والمناقشة : ناسو للقي الل 1 3 
4- ب - الحقائق والمفاهيم والمبادىء والقوانين والنظريات العلمية لمساعدة الطالبات 
على اكتشاف الظواهر الطبيعية وتفسيرها: مخ عافدل اموا ام لا اس 6 


8 ج - طرقًا ومناحي مختلفة لتوصيل الأفكار والمهارات والمعلومات للطالبات. مثل 
التعليم الفردي والتعليم الزمري : 0 0 0 ا 00 


-٠‏ د - بعض الطرق الخاصة (من أجل الوصول للأحكام العامة في المواد 


الاجتاعية) كالربط والاستنتاج. وعمل الموازنات : بال ف امف ات 06 
١‏ ها مهارات التواصل اللفظية وغير اللفظية لتيسير عملية تعلم الطالبات للمادة 
العلمية والإإسهام في توضيحها: مساك مط سنو سمو تم س3 - 0250 
** | مدى أهمية الكفاية بالنسبة لك ب - مدى حاجتك للتدرب على الكفاية 
(05) مهمةجدًا (6) أنا بحاجة ماسة للتدرب عليها 
(4) مهمة (4) أنا بحاجة للتدرب عليها 
(*) قليلة الأهمية (5) مترددة 
(؟) غيرمهمة (؟) لست بحاجة للتدرب عليها 


)١(‏ غير مهمة أبدًا )١(‏ لا أحتاج أبدًا للتدرب عليها 
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١‏ و - طرقًا وإجراءات احتياطية للمحافظة على سلامة الطالبات في المواقف 
التعليمية المختلفة : بام ل لل بن اكد مف اك افيد و وتم 22 


*1- ز - أساليب متعددة في طرح الأسئلة بهدف توجيه المناقشات بين الطالبات وإثارة 
تفكيرهن : مك ل انان عن اق ما اتام ان ع تاو لاست فو و 6017 


4- عدة أنواع من الأسئلة . مثل : 


جا ل ع أسئلة التفكير المتلاقي* : 1 اا ا 000 
1 ط- - أسئلة التفكير المتهابز ** ا ااا ااا 0 
5 يي ل الأسئلة السابرة*** ين 600 
لا ك عه إجراءات فعالة للغلق في نهاية الدرس #م** لاجد ات ب جم سا3 ره ادرو ول 6 2 ( 2 ( 


اتوقاسف: 


| - التجارب والمشاهدات التوضيحية لتيسير استيعاب الطالبات للمادة 
العلمية: 1 1 1 0 


خارج المدرسة : ل ا ا 60 


© أسئلة التفكير المتلاقي : هي الأسئلة المحددة الإجابة . 

* أسئلة التفكير المترايز: هي الأسئلة التي تسمح بعدد أكبر من الأجوبة. 

#** الأسئلة السابرة: هي الأسئلة الدقيقة. 

*#**»* مهارة الغلق: الأساليب التي تلجا إليها المعلمة ببدف مساعدة الطالبات على إدراك الترابط بين عناصر 
الموضوع أو عناصر قسم منه بحيث تتمكن الطالبات من تحقيق الترابط بين العمليات الجديدة المكتسبة 
وما يتصل بها من مخزون معرفي لديهين . 


عو»و»«» ١‏ مدى أهمية الكفاية بالنسبة لك ب - مدى حاجتك للتدرب على الكفاية 
(0) مهمةجدًا (©) أنا بحاجة ماسة للتدرب عليها 
(4) مهمة (4) أنا بحاجة للتدرب عليها 
(") قليلة الأهمية (5) مترددة 
(9؟) غيرمهمة (؟) لست بحاجة للتدرب عليها 


)١(‏ غيرمهمة أبدًا (1) لا أحتاج أبدًا للتدرب عليها 
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٠‏ ج- قدرات الطالبات في ملاحظة التجارب والمشاهدات العلمية التى تجرى 


داخحل الفصل وخارجه ووصفها واستنتاج الحقائق وتدوينها بطريقة 
علمية منظمة : وماك ار ادساف ب بور ونه وو م اجا سقو مو و 1 0 


0- د - المعلومات والحقائق المتوافرة لديها لمساعدة الطالبات في حل مشكلات العالم 
المتغير حولهن : ا خا افر وم لط ار لكين لور ناه لذ الج وار ا و 10 2 


17د هبد أسلوبي الاستقراء مهنءناهد * والاستنتاج دون عسالع0 لتنظيم تعلم الطالبات 


للمفاهيم والمبادىء العلمية : 6 
7 و الروايات والمسرحيات والقصص في تدريس المادة العلمية : و و ا )0 


8 - ز - الخبرات التعليمية لتجعل الطالبة عضوًا فعالاً في مجتمعها الإسلامي: ... ( ) ( ) 


نلا" ككك الخبرات التعليمية والمعلومات ف مادة تخصصها لتنمية ولاء الطالبات 
لوطنهن: ف بالل لشن وفوف لخنم سطع كك الام لل و ا 6 0 
5 - تيرز العلاقات السببية بين ظواهر المادة العلمية في المواد الاجتماعية : ار 6 


: تصمم وتنفذ وتقوم‎ - ١ 


3 الخبرات التعليمية التي تساعد الطالبات على تعلم العمليات العقلية. مثل: 
الملاحظة. الاستنتاج» التصنيف. التنبق القياس» تنظيم البيانات» 
المقارنة: ال شا ب ل ه وزو ا 7 2-0202 


العلم والعلماء : ا ا اا ااا ا 0 


٠‏ الاستقراء : يتم عن طريق الانتقال من الحزئيات (الحقائق) إلى الكليات أو العموميات (المفاهيم » والمبادىء, 
والنظريات) . 


*ه ١‏ - مدى أهمية الكفاية بالنسبة لك ب - مدى حاجتك للتدرب على الكفاية 
6 مهمة جدًا (0) أنا بحاجة ماسة للتدرب عليها 
(4) مهمة (5) أنا بحاجة للتدرب عليها 
(*) قليلة الأهمية (5) متسرددة 
(؟) غيرمهمة (؟) لست بحاجة للتدرب عليها 


)1١(‏ غيرمهمة أبدًا )00 لا أحتاج أبدًا للتدرب عليها 
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8- تستعين بأفراد البيئة المحلية لمساعدة الطالبات في التعرف على بعض أنواع المهن 


بالمواد الاجتماعية : اا 0 
تقدم المادة العلمية بشكل شفهي واضح وتبعا لتسلسل منطقي : ا 8 
-”١‏ تربط حقائق ومعلومات المادة العلمية : 

| - بصورة تساعد الطالبات على استنباط التصاميم في المواد الاجتماعية: .... ( ) ( ) 
7" بد بالدين الإسلامي الحنيف: سس لاسو لفت وله اجو م ا و 110 
”3# تربط المادة العلمية التي تدرسها بغيرها من: 

| - المواد الاجتماعية : ا ا 110 1 1 ا 0 
5" ب - المواد في المجالات المختلفة : ا 1ت 
هم ترججع الطالبات للقران الكريم والسنة النبوية الشريفة لدراسة ما فيها من 

توجيهات وأفكار تتعلق بالمادة الدراسية : وم كت بون لال الو ا ا 1 1 
1 تتيح الفرصة للطالبات لتحديد مشكلات علمية واستخدام أسلوب الاستقصاء 

في التوصل إلى حلول مقبولة لها : 000000 ا اا 
3 - توفر الوسائل التعليمية اللازمة لتعليم المادة العلمية: ا و الما ا ما وو و 3ع 


8 تتيح للطالبات فرص: 


9 استخدام وسائل متنوعة لتوضيح المادة العلمية . مثل: الخرائط. الحداول. 
الاحصاءات. الرسوم البيانية» الصور التوضيحية وغيرها: ملللءل00.... ( ) 20م 

8 ب- استنياط بعض الأجهزة والوسائل التعليمية البسيطة من المواد الخام المتوافرة 

في البيئة المحلية للاستفادة منها في تعلم بعض المفاهيم والمصطلحات 


العلمية: دايع توف م والمطيي مسط مكلدا برو سو الو امسو و ولط مدو وول الو “6و ع 
* مدى أهمية الكفاية بالنسبة لك ب - مدى حاجتك للتدرب على الكفاية 
(ه) مهمةجدًا () أنا بحاجة ماسة للتدرب عليها 
(4) مهمسة (5) أنا بحاجة للتدرب عليها 
(*) قليلة الأهمية (9) مترددة 
(؟) غيرمهمة (؟) لست بحاجة للتدرب عليها 


)١(‏ غيرمهمة أبدًا )١(‏ لا أحتاج أبدًا للتدرب عليها 
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4٠‏ - جد قراءة بعض النصوص في المراجع ومناقشتها ونقدها: ااتروا ا م مق الإ 
2 5 رسم بعض الأفكار التوضيحية التي تساعد على فهم المواد الاجتماعية : ا 
ه- تطبيى ما تمت دراسته في المدرسة في الحياة العملية: 0 0000000 5 
4 - و - التعبير عن مشاهداتهن وتجارمين العملية : جد كوي التو سكن اي 3 0 ) 
4- ز - فهم مجتمعهن عن طريق إكسابهن المعرفة المناسبة لذلك: اموا 01 
ه؛ ‏ ح - إدراك المعلومات الحقيقية من مجتمعهن والبحث عنها: 0 
5- ط- ممارسة بعض المواقف التعليمية ليتعرفن على مشكلات مجتمعهن : و2 
4 - ي - ممارسة بعض المواقف التعليمية التي تنمي مهارات تسجيل الملاحظات 
والملخصات على أوراق وخرائط ورسوم بيانية وجداول وأشرطة : ممعم ل )مر 

8 - توظف الوسائل التعليمية المختلفة لتيسير عملية التعلم بأسلوب علمي سليم: .... ( ) ( 
4 - تستخدم أساليب الحفز والتعزيز والإثابة: 

| - التي تشجع على الإسهام في خبرات تعليمية معيّنة: 00 
52 بشكل فعال لتشجيع الطالبات عل الإنتاج: ا م وي الو م و 6ل 
١‏ - تقدم أنواعا مختلفة من الإثابات المادية والمعنوية المرغوبة : 

! - الفورية عند إحداث الطالبات لسلوك مرغوب فيه : 0500 
ا على فترات متقطعة للطالبات: عام عا تواع ا امسا ل ل اا 2 00060 
0ه ج _ باشكال مختلفة للطالبات: تلخ من لالدو مهنا تاسام تسو 1 نال 


| - مدى أهمية الكفاية بالنسبة لك ب - مدى حاجتك للتدرب على الكفاية 
(8) مهمةجدًا (6) أنا بحاجة ماسة للتدرب عليها 
(4) مهمة (4) أنا بحاجة للتدرب عليها 
(*) قليلة الأهمية (5) مترددة 
(؟) غيرمهمة (؟) لست بحاجة للتدرب عليها 


)١(‏ غير مهمة أبدًا (1) لا أحتاج أبدًا للتدرب عليها 
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غه ‏ تعلق بإيجابية على ما تقدمه الطالبات من أنشطة داخل الفصل وخارجه : حو 6 
مه تسعى لتوفير رقابة في غرفة الفصل أو خارجه والتي تتطلب ضبطا للموقف 

دون إفساد الحو المرغوب فيه : جع 0 اا 0 
تتعرف على الفروق الفردية بين الطالبات وجوانب التقصير لديين : لحيل الما ور 0 
لاه - تحاول تكليف الطالبات بمهام تتناسب وقدراتمن : ذ ااخاسف م ا عام ا 1 4 1 


8 - تسعى للبحث عن المراجع العلمية الجديدة ذات العلاقة بالمقررات الدراسية 


لاستزادة المعرفة مها: اك مسي و ل ا ا و 00 
تظهسر: 

10 اتجاهات علمية مرغوبًا فيها أمام الطالبات: ا و ل و‎ ١ 
) ( ) ( ب - قدرة للقيام بعمليات التقويم الذاتي المستمرة لمارستها التعليمية : ممما‎ ٠ 
مهارة في أعيال الإسعافات الأولية كإجراء وقائي للمحافظة على صحة‎  ج‎ 

الطالبات وسلامتهن : ا 000 


المرغوبة: انمتن اول اوساو و نع ولا الى لجالتنطس اسرد واو 1 و 0 


١ *‏ - مدى أهمية الكفاية بالنسبة لك ب - مدى حاجتك للتدرب على الكفاية 
6( مهمة جدًا (0) أنا بحاجة ماسة للتدرب عليها 
(4) مهمسة (4) أنا بحاجة للتدرب عليها 
(*) قليلة الأهمية (9) متسرددة 
(0) غبرمهمة (؟) لست بحاجة للتدرب عليها 


)1١(‏ غيرمهمة أبدًا (1) لا أحتاج أبدا للتدرب عليها 
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١‏ - الصفية الخاصة بتقويم مستويات أداء الطالبات با يتناسب والأهداف 
التعليمية المقررة : 


الاب وت دود الج م وات طم بم بج و ا ب 
؟ ‏ ب - الخاصة بقياس الانجاهات وتطبيقها وتحليل نتائجها ببدف تحديد اتجاهات 
الطالبات نحو المقرر الدراسي وطرق التدريس: باورا ومو 0 
جب التشجيعية المعيارية وتطبيقها ببدف تحديد المهارات والمعلومات التي تمتلكها 
كل طالبة: مس اب جلي يو م ل مالساو و 1 020 
5 تستحخدم وسائل وأدوات قياس مناسبة كك 
| - قياس وتقويم الحقائق والمهارات العلمية داخل غرفة الفصل وخارجه: تت ل وماق 
م6 ب تحديد نواحي الضعف في طرق التدريس في ضوء مشكلات تعلم 
الطالبات: م بل كت م تقد اكدوتوه ادلو واف 1ه ا 0 0 
5 جد تشخيص تحصيا الطالبات في موضوع درامبي معين أو حول أداء 
مهارة معينة : 89 بب00000010 000 1 0 00 
/ا د - تقرير المستوى الذي يجب أن يبلغه أداء كل طالبة: ا 
4ه تقرير مستوى أداء كل طالبة بال سبة إلى المستوى الذي تستطيع بلوغه: 66 
9 - تزود الطاليات ب: 
| - معايير علمية ثابتة تتيح لحن فرص ممارسة التقويم الذاتي لمعارفهن 
ومهاراتهن العلمية المكتسبة : تاعولد و الي ا الوم مج كوا اا لو حت 6 


٠‏ بس الأنشطة العلاجية التي تتناسب وحاجاتهن الفعلية فيها يتعلق بصعوبات 
التعلم التي يواجهونها: 1 ااا 0 


* | - مدى أهمية الكفاية بالنسبة لك ب - مدى حاجتك للتدرب على الكفاية 
(0) مهمةجدًا (0) أنا بحاجة ماسة للتدرب عليها 
(4) مهمة (4) أنا بحاجة للتدرب عليها 
(8) قليلة الأهمية (5) مترددة 
(؟) غيرمهمة (؟) لست بحاجة للتدرب عليها 


)١(‏ غيرمهمة أبدًا (1) لا أحتاج أبدًا للتدرب عليها 
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رابعغا: كفايات العلاقات الإنسانية: 


الرقم الكق تس سساية (!1) (زبم) 
١‏ - تسعنى إلى: 
١‏ إقامة علاقات حسنة مع الطالبات: ا 000 


د عقد حلقات نقاش زمري بشكل يتيح للطالبات المشاركة بفعالية 


في المناقشات : لمي اند وتخا لود اس الك مامت تماق ايم لقع 
جد تبذيب الفرد أو الزمرة عند اللزوم بشكل عادل وفعال: لحت ل لخي 6 حكن 
4 د إيجاد جو يحفز الطالبات على العمل : سكو كن منتطاك ارو الس لأ او م" رودم 
ه ‏ ه مناداة كل طالبة باسمها: أ ديه قاذ وا له ادح ات طب امورل ولاو 00 
5 - و - معاملة الطالبات برفق وحنو: انم دع امور حاطو لط اك الحو وو ا م و 6 
لا دز التحدث مع كل طالبة في الفصل الدراسي على انفراد: ا 
م دح توزيع اهتاماتها على جميع الطالبات في الفصل دون استثناء خم ا و دم 
8 - ط- مشاركة الطالبات أفراحهن وأحزانهن : الل الم ل ولس سو و ا و 1 010 
-٠‏ ي- توجيه اهتسمام الطالبات إلى السلوك القدوة الذي يبدر منهبا خلال 

قيامها بعملية التعلم : و 0 عه بع موي تاو 16د 
-١‏ ك- فهم مشكلات الطالبات والمساعدة في حلّها: ال 0000 


- ل- تحديد المهسهات التي ترغب أن تقوم بها الطالبات للحصول على الإثابة 
المقررة: معملةة عله للك ول ووه ورم م لمم ملل نمل لل ون ( ) ( ) 


» | مدى أهمية الكفايات بالنسبة لك ب - مدى حاجتك للتدرب على الكفاية 
(ه) مهمةجدًا (6) أنا بحاجة ماسة للتدرب عليها 
(5) مهمة (5) أنا بحاجة للتدرب عليها 
(9) قليلة الأهمية 5) مترددة 
(0) غيرمهمة (؟) لست بحاجة للتدرب عليها 


)١(‏ غيرمهمة أبدًا )١(‏ لا احتاج أبدًا للتدرب عليها 
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1 - تنظم العمل الفردي والزمري في إطار المنمج الدراسي بشكل ييسر التفاعل 


والتعاون البناء فيا بينين: 7 المسوا كو و وار وا اماد با رو ما وابعرا الا و لو 6 2 
4 - تنظم وتوجه التفاعل بينها وبين الطالبات وبين الطالبات أنفسهن: م ا 10م 


1٠6‏ تتشفقن: 


| مهارات استمخدام وتوظيف المفاهيم والمصطلحات العلمية ف التواصل 


مع الطالبات والتفاعل مع أقوالحن وأعمالهن : 0 00 
5- ب تفسير تعليقات الطالبات وأعماللهن بحيث تؤدي إلى تعديل المواقف 
التعليمية حسبا تدعو الحاجة : ااا 00 


اك تساعد في: 


| تشخيص أسباب وعوامل السلوك المضطرب للطالبات: 0 02 
14 ب - تحليل السلوك المضطرب لدى بعض الطالبات والتعامل معهن: فا سا ل 0 


الطالبات داخل الفصل : ا 0 ا اا 00 


٠‏ - نتيح للطالبات فرص: 


0 الإدلاء بآرائهن حول الحصة الدراسية : ل و ا ام ا او‎ ١ 
1 0 ب - ممارسة هواياتهن المفضلة : اق طلم الت اند لش مر و‎ -١ 
00 0 ج- القيام بالأنشطة الصفية: لني رد بت او اا لفل مم ات ا عو ا‎ - 
000 د التعليم بطريقة مرحة: 1 ذ1 1 1 1 ز ذا اا‎ 3 
: تعلق بإيجابية على‎ - 4 

| إجابات الطالبات وردود أفعالهن: 107 اا 0 
ب - ما تقدمه الطالبات من أنشطة داخل الفصل الدراسي وخارجه: لاسي لباوت بات ع 


35 تفهم وظائف كل من: 


1 0 الهيثة الإدارية: ةرجاشم لخ اا‎ ١ 


555 سامي محمد ملحم ومياز خليل الصباغ 


/ا 8‏ ب - اليئة التدريسية: 00000 5ذ1#1ة[ذ1#1آ1#1#71#آذ11آ1آ1111 ا اا 
م- ج - اللجان التربوية: #171717131000ذ1آذآ1خذخاااا ااا 
6 د مجالس الأمهات: 1 1 ذا 00 
ها تنظيهات المجتمع المحليٍ : ا 00 
لاد اتممحل: 
١‏ - بفسعالية مع أعضاء هيئة التدريس لرفع مستوى التعليم 

في المدرسة: ا ل الو ومار ل ا مسا كب ا ا 1ك 1 

ا ب كعضرة فاعلة بين هيئات التخطيط والتقويم المدرسية : ا 0 


*"ل جد على اختيار الأساليب والوسائل الملائمة لإطلاع الإدارة باستمرار على 


الحاجات والنجاحات الصفية : مرا اطق الو م اتوي لم او دنه تالاو اد وي ا 6 
4- د - على إطلاع الأمهات باستمرار على مدى تقدم بناتهين: 00 
ه١٠‏ ه- ‏ على إعلام الآباء والأمهات بالنشاطات التعليمية القائمة وتحديد الكيفية التي 
يستطيعون من خلالهها مساعدة بناتهن للمشاركة في هذه النشاطات : ا أ 68 
#5 تسعى إلى : 
١‏ إقامة علافات علبية مع أفراد الجدمم العلل : معط م ل الوم 3 2716 


#10« ب استغلال علاقاتها الطيبة مع أفراد المجتمع المحلي لصالح تربية الطالبات 
وأفراد المجتمع بشكل عام : 1 ا 00 


شاكرين لك حسن التعاون. » الباحشان 
* | مدى أهمية الكفايات بالتسبة لك ب - مدى حاجتك للتدرب على الكفاية 
(0) مهمةجدًا (6) أنا بحاجة ماسة للتدرب عليها 
(4) مهمة (4) أنا بحاجة للتدرب عليها 
(6) قليلة الأهمية (؟) مترددة 
(؟) غيرمهمة (؟) لست بحاجة للتدرب عليها 


)١(‏ غيرمهمة أبدًا )١(‏ لا أحتاج أبذًا للتدرب عليها 


برنامج مقترح لتدريب معليات المواد الاجتماعية . . . 556 
ملحق رقم ؟ 


بطاقة ملاحظة المعلمة / المتدربة 


المغلمة :: رح تخ ف مسن سا د المدرسة وا نا مناه لتو ع وكام م 1 د 
المنطقة التعليمية: .................... سنوات الخبرة 000 زؤ [ ز ؤزؤز [ ز[ [ 101111111 
المؤهل العلمي : وان وذ شاط نه جز رم 4ن لواح كزع اج ب تاريخ الحصول عليه: / / 


الرقم يكنا 0 مستوى الأداء 


١‏ تحدد الأهداف التعليمية الخاصة بلمادة العلمية: 
؟- | - في ضوء الأهداف العامة لتدريس تلك المادة في هذه المرحلة : .. ه 4 م 7 ١‏ 


ب- بحيث تعكس البناء المعرفي والطبيعة المتميزة لها لمساعدة 
الطالبات في تحقيق الأهداف التعليمية المقررة وتحديدها: ...0 2ه 4 8# 5 ١‏ 


4 ج ‏ التى تخطط لتدريسها إلى أهداف معرفية وانفعالية وأدائية: .... 2ه 4 8# 37 ١‏ 


د بشكل يوضح نوع السلوك المتوقع من الطالبات بعد 
انتهاء الدرس : 111 اا 3 *0"” 0 


: . . . وهكذا حتى نباية فقرات القائمة. 


* تعني الأرقام : (ه) ممتاز (84) جيّد (”) مقبول (7) ضعيفف (1) ضعيف جدًا . 
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ص ومعطعدء1 ععدعك5 لدأع50 عستمتدء1 ؟0؟ سدعووعظ لعوموهء5 4 
مأطدعة ألن 52 01 تسملعصتعآ1 عطا صذ كلممط5 طاوتل] 


**طعوططة5-له لتلقطع]1 812232 لصح *سعط 111 لعفسسمطه81 تسود 
-علاطاكا] 0014 «نتليء ا جريات) إن جمكوع له :7 لابماكاككك * * انه ,المع 11 أعننرع ا( زه «مدودعزهج2 زانهزىا كك م * 
-وص1 مم8 ,امقاعء5 كاش ,ارعججده لاا مل «ملمعدفط تزه عوء ااه ,لم112 أمتدع مهمع 2 جره بجو 
وأطعجف هينهد زه وول 


أقاع0؟ عمتصنةن وه] مقع متم 3 عمتمونوء12 بوجو [اه؟ كه لعمتلغيه عط مق اعممعوع خنطا 5ه مرعاطممم عط .أعوئاوطم 
مهد نزلنةو النس طعجوعوعء نط1 .(.خ.1>.5) وتطدع مر تلمببوك أه جرملع متكا عط مز وإمعطعد طعتط صز عكتعطعقء؟ ععمععو 
علامرمططا 0غ اامط هه كعككيء10 11 خ.5. 16 هذ موعتذبزة أحمهمعتالء عط هذ كأمعصمعاء لفأمعممهلمية لصة أغمقكرممنما 
-طعوعا عحتاعع لاع أو ؤقعع20م قط عام مس1 0) ععلره هأ كاممطءة طوتط مذىعءعطعدع) ععمعك؟ أوأعه؟ 1ه بزممعاء م حرم عط 
-طعقع) ععمعع؟ امتعموعء اتتععلاء موعه1؟ لعلععم عمق طعنطه دع عمعاء محصم وستطعوع] م لع ممم ذأ لإلناد ولط؟ .عم 
لع متم (ععأ قم أععزطناة) عتمسعلمعة جه لقممتووءقمعم ععطزه علساعها غمم دعمل غ1 .ى.ذ5. كل دز ماممطءة طقتط متعم 

16065 


-6 متم هأ لعكنا دع مسلعع0عم همة دعققط عط كه مم نه كتوعل عط عمنلساعها كاوقم مد مز لع1750ل 5 لزنأو ولط 1 
ممعاء مهرم علا غه ممتكة عتععل عدا عن! عموعمع)عع )و عصمع عط ,عدانعتعدم هذ ,لمة ملمععوعع مذ ممع هعامعل وعمعع 
أداعمة غه وعطتاعة زطه (2) :وععكناه؟ 01زقمر ععقطا عمتزه1011 عط صم لعلالوعل كوه )1 .اعجمعوعء كلطا عم؟ لعكنا وعكه 
صقم () بكأممط؟ طوئط متومتطعمع) 'دعممعق؟ أداعد علالاععلاء )و كممالدءقتععمد (ط) ,رولممطءد طوتط مذ ممتطعوةع) 
5 عم الطعقع] 01 روثأوونهوذ12 .اممطعد طوتط ص ومعطعوعا عموعاعع لواعهو ]0 وعناسل وصتطعوعا 00د العمرععة 
0108721 11011قعنللع تعطعدع] لعكهطا- إعمعاعم توه ضأ لعكنا 


(وأءم: آه وعاءمعاعم درم عط عترزمه1[ع/03 21 ع1910اك متوئع10م ع08لرت2جا 2 101 لدع 15)هم 2 لعجع أله واعروعوع: ونطا1" 
أواع0؟ 10 تمد رممه عط عمنل501م 0اة روععمعقك؟ لدزع50 غه عمتوعدع! أمعلنة عمتكد نادت مزكععطعةع) عممعاعو 
كنك هأ لعاعناماكممء عرعله طأعتطية كاتهنا كه م10غه ع تمقععه عط لإلنطد ه) .ف.. ك5 >] عأ وادمطعد طورتط مز كمعطعمع) ععمعكو 
5أقاع عط غة جععمعاء؟ أقاء50 عمتطاعدع؟ 01 ددمقعع20م عطا ومتكالاعء مكعم أل م1] و'طعروعوعع علط لإأممة 10 لسة جاءعدعوعم 
.فشاد يا ماؤععءعلاىء 


كلعطعقع1 ععمعك5 لم50 عمتمتد1 .م1 سدععهع2 لعدممه:2 لم 
(اعقعاعطهة لوتأعومع) دتطوعك ألن 52 أه تمملعمك] عط مز كألممطءك طع كط ما 
مملممل60.6 0000-0000 لأعقططهوكدلة لأتقط]! عفنزرره51 لم سعطلتاة لعسسمطه51 نعود 


(1411/1991 .ط.ش) 401-668 .مم ,(2) .ع3 .عسفط ,3 .ا0 لا .دنا مم3 ودمكا .3 


كمع 0 


ماع56 عأطوعةق 
عهوم 


ل 122ل أموطء 001-01-5 ه32 25 تأطدعث 5201 مذ وطن1ن) 2[1عن أنعاروم 
(أعوقادطة طكتاعصط) ععن) لأ تعتوكة ما بوالاناعم 
421 ا ا ا نا 


مم نلو 1 زوود!0) ذه دع 5 كد عصرهط طعت موتطكصه داع 1 عزعط 1 لمه دورمام0) 
(أعدماوطة طكتلوصظط) مععللنطن) [مماعوعء2 عمسم 
450 ااا 1 ا 0 


1 0015طاءع'1' لإتأمه زموه 01 ذلكلزاهمة ع55نامع151»)3015 
(اأعقناوطة طوتاعوم8) وتطدعهق 52001 مت مولاوءعنل8 عزوة8 
4530 مومه ممم ممم م مهمو ووم تم ووم مم وو ممم وو م م م وموم ا ولو لو 0.00 ألأع دلق .1 عتكهجولق8 


5م55 علالة/ا "كتعطعوع1 صا وعاطفصمد/آ متقارع0 01 جاعم 811 ع15 
ع2 صم مة2 متعطط' ده هنلع151 أهمهأمعسقظ مأ كدععى 01 
(أعونوطى طوتاعم8) 
513 لمعمل ماو مولومل ووو لل أله تقطن لعمسمسقطسة8 لص نيعط0غ1؟1 متعكسدكر 


وسرع لطمع8 لصة 1016 عط 1ه كمملاجعععء2 '5رع0ما5 لم لإكايعةط 
الوط انصنآ 53:0 عمتنكا رممتأوعد لظ 01 ععة0011) عط غ2 م دزد051ث عنتديعلهعم 1ه 
(أعهن)وطق طاوتتعوم2) 
559 10 1 1 ا 00 


هأ أممطء؟ لإتملهمعء5 توأمعمدمم1عء2آ1 عط مز ممعغوعن لظ امعتورطط 
(أع3م)وطة طاكتاعمط) دتطهدث الندك 
552 لهممه1]-لخ .11 مممموقة لسع ,رطعوطها!-لة .غ1 ورطوهلا ,معععها-51 .11 مقطو ساءقطم 


أه أعلاعلآ 0021 وعنالظ له ععمء تع مط لهمم6دعسلقط 1و ععرعب لم1 عط 
مقط 8 ععص ةرام دممن) زتعط1 ده كأمع ود أمعل سدعمء10 متاددكه1- محل ع802[1 ]الهم 
(اعدعاوطة طاستاعومع) 
6007 لوقه ممم م موه ممه ته وم وم ومو ل م لم0 ألتصسهة]دلخ .5 سمعطمظ لقطق 


8030 أوأم1أل6 


(لعنطن)- نط ) ط1ةط10(]-لث .11 م 
23 . 4 )18222 

1ل 3 .1 أآم 

؟11210-لاى .1 لعج3طه1/1 

عط[ سعط .م ذم 

عالقط5 .31 ستطوعط1 

لصةلغن] رعاءط 

11.0. 8 

210 الهم .هم 5230 


ه80 أوأرمأألع اهمو أوأنالط 
ج0اقلط انواكة غ12 عقلقطذ-اط .1 سنطوئط1 
أالث صسقدر05 مستأقط؟1-اط- راك 
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30 ووونل 5610 عقانعتاتقم 3 ما منائدجهة)!ا 16 01 5أدعطاملا5 3 ع0 
.6 أن مومهم اأعزامعام 
:واعناعةق 8614 (3 
0 كه قت 1أ5ا6 ان 2 مقط علنةد علطا وماألتفط (هأمم) عاعللية أبمذك م 
.قاعتائة 
:تمجه (4 
,الع عط 160 168185 
,ر0058م65) عل كأمهممم0 0 
لمة ,كومام1ة بو كاأبوة بمقمتمتلوءم 
.لامها لوعؤنايا 
وبوةا56 بامن8 (5 
وممتاعنصثوم! اوعومو 0 
:كام معونامقا! أه ومنووتصطي5 1 
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